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RESUMO

O objetivo do artigo ¢ pensar em elementos sociais e epistémicos a luz dos argumentos centrais de Paulo Freire,
sobretudo os que tangem as questdes entre a cultura da técnica e a pedagogia emancipadora. Por essa razdo,
examinam-se algumas fungdes dos Institutos Federais no Brasil, na medida mesma em que estdo abertas as
perspectivas pedagogicas-transversais e politico-sociais, segundo suas proprias diretrizes. Em paralelo a essa
abordagem, apresentam-se alguns elementos tedricos de dois pensadores da epistemologia (Thomas Kunh e
Gaston Bachelard) e suas contribui¢des para teoria do conhecimento e para a filosofia da ciéncia. A investigacdo
segue a premissa de que tanto as “relagdes sociais” quanto as “identidades culturais” podem ser cultivadas por
diferentes abordagens simétricas ¢ sociais dentro das epistemologias ativas ¢ libertadoras que objetivam abrir
espago ¢ aproximacgdo as teses vinculadas a teoria do conhecimento freireano que revolucionou uma quantidade
consideravel de critérios de aprendizagem no Brasil e no mundo. A abordagem metodologica é, por isso,
indutiva/qualitativa. O problema que se apresenta ¢é: saber se, a partir do cumprimento das diretrizes dos
Institutos Federais de Educacdo, a dindmica transversal da educagdo (que deseja emancipar o discente) permite
propor um didlogo permanente entre os conteudos necessarios para aprendizagem e a autonomia discente
inegociavel para o alcance da sua cidadania e da sua cultura. O resultado final dessa pesquisa tenta indagar —
aqui e cada vez mais — se o papel da teoria do conhecimento pode ser ambivalente de modo a trabalhar (unir)
tanto o desenvolvimento epistémico quanto o pensamento critico? Destarte, o texto trabalha algumas
contribuigdes da filosofia de Paulo Freire como um grande pilar da formagao do corpo discente, para revelar —
alhures — que toda criagdo requer, do discente, um pouco de coragem e autonomia.

Palavras-chave: Epistemologia. Teoria do Conhecimento. Teoria Critica. Institutos Federais. Paulo Freire.

From curiosities and epistemologies illuminated by Paulo Freire

ABSTRACT

The aim of this article is to consider social and epistemic elements through the lens of Paulo Freire's key
arguments, especially those concerning the issues between the culture of technology and emancipatory pedagogy.
For this reason, some roles played by Federal Institutes in Brazil are examined, insofar as they are open to
transversal pedagogical and social-political perspectives, according to their own guidelines. In parallel to this
approach, some theoretical elements of two epistemological thinkers (Thomas Kunh and Gaston Bachelard) are
presented, in relation to their contributions to the theory of knowledge and the philosophy of science. The
research follows the premise that both “social relations” and “cultural identities” can be fostered through
different symmetrical and social approaches within active and liberating epistemologies. These approaches aim
to align with Freire’s theory of knowledge that has revolutionized a considerable number of learning criteria in
Brazil and worldwide. The methodological approach is, therefore, inductive/qualitative. The central question is
whether by adhering to the guidelines of the Federal Institutes of Education, the transversal dynamics of
education (which seeks to emancipate the student) enable a permanent dialogue between necessary learning
contents and the non-negotiable autonomy students need to achieve their citizenship and culture. The final result
of this research attempts to ask — here and increasingly — whether the role of the theory of knowledge can be
ambivalent in order to work (unite) both epistemic development and critical thinking. Thus, the text works on
some contributions of Paulo Freire's philosophy as a great pillar in student development, showing — elsewhere —
that all creation requires, from the student, a little courage and autonomy.

Keywords: Epistemology. Theory of Knowledge. Critical Theory. Federal Institutes. Paulo Freire.
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RESUMEN

El objetivo del articulo es pensar elementos sociales y epistémicos a la luz de los argumentos centrales de Paulo
Freire, especialmente aquellos que atafien a las cuestiones entre cultura de la técnica y pedagogia emancipadora.
Por esta razon, se examinan algunas funciones de los Institutos Federales en Brasil, en la medida en que estan
abiertas a perspectivas pedagdgico-transversales y politico-sociales, segun sus propias directrices. Paralelamente
a este enfoque, se presentan algunos elementos teéricos de dos pensadores epistemologicos (Thomas Kunh y
Gaston Bachelard) y sus aportes a la teoria del conocimiento y la filosofia de la ciencia. La investigacion parte
de la premisa de que tanto las “relaciones sociales” como las “identidades culturales” pueden ser cultivadas por
diferentes enfoques simétricos y sociales dentro de epistemologias activas y liberadoras que pretenden abrir
espacio y abordar las tesis vinculadas a la teoria freireana del conocimiento que revoluciond un considerable
cantidad de criterios de aprendizaje en Brasil y en el mundo. El enfoque metodoldgico es, por tanto,
inductivo/cualitativo. El problema que se plantea es: saber si, a partir del cumplimiento de los lineamientos de
los Institutos Federales de Educacion, la dinamica transversal de la educacion (que busca emancipar al estudiante)
permite proponer un didlogo permanente entre los contenidos necesarios para el aprendizaje y la innegociable
autonomia estudiantil para alcanzar su ciudadania y cultura. El resultado final de esta investigacion intenta
preguntarse —aqui y cada vez mas— si el papel de la teoria del conocimiento puede ser ambivalente para trabajar
(unir) tanto el desarrollo epistémico como el pensamiento critico. Asi, el texto utiliza algunos aportes de la
filosofia de Paulo Freire como pilar importante en la formacion del estudiantado, para revelar —en otros lugares—
que toda creacion requiere, por parte del estudiante, un poco de coraje y autonomia.

Palabras clave: Epistemologia. Teoria del Conocimiento. Teoria Critica. Institutos Federales. Paulo Freire.

INTRODUCAO
O objetivo desse artigo ¢ debater as questdes que envolvem teoria do

conhecimento e epistemologia a luz de pensadores que contribuiram tanto para a filosofia da
educacdo quanto para a ciéncia. A rede de Educagdo Técnica e Tecnologica no Brasil (EBTT
— bésica e superior) instituida pela Lei n® 11.892/2008 ¢ datada em 29 de dezembro de 2008
(Brasil, 2008) tem, como um dos seus principios, os saberes técnicos e a formagao técnica e
tecnologica na/para formagdo de mao de obra especializada em diferentes setores do “mundo
do trabalho”. Tal formagdo tende a contribuir para o desenvolvimento regional e federal.
Todavia, na esteira dessa formagdo técnica e para além dessas condi¢cdes primeiras, surge
alguns objetivos especificos, tais como:
Os Institutos Federais ressaltam a valorizagdo da educacdo e das
instituigdes publicas, aspectos das atuais politicas assumidos como
fundamentais para a construgdo de uma nacdo soberana e democratica, o
que pressupde o combate as desigualdades estruturais de toda ordem.
Nesse sentido, os Institutos Federais devem ser considerados bens

publicos e, como tal, pensados em fung¢do da sociedade como um todo na
perspectiva de sua transformagdo. (Brasil, 2010, p. 18).

Ora, se essa premissa tem orientado as diretrizes dos Institutos Federais, aqui cabe

indagar se a epistemologia ¢ a teoria do conhecimento, aplicadas em diferentes cursos, devem

2 A conclusdo dessa condigdo de possibilidade de arquitetura de uma nagdo soberana e democrdtica pode ser também
encontrada na seguinte conclusdo do mesmo documento: “Em sintese, esse novo desenho constituido traz como principal
fun¢do a intervenc¢do na realidade, na perspectiva de um pais soberano e inclusivo, tendo como nucleo para irradiagdo das
acdes o desenvolvimento local e regional. O papel que esta previsto para os Institutos Federais é garantir a perenidade das
agbes que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais que historicamente foram alijados dos processos de
desenvolvimento e moderniza¢do do Brasil, o que legitima e justifica a importancia de sua natureza publica e afirma uma
educagdo profissional e tecnologica como instrumento realmente vigoroso na constru¢do e resgate da cidadania e da
transformagdo social.” (Brasil, 2010, p. 20). (Grifos nosso)
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se portar diretamente a area de formacao (em especifico), ou podem pluralizar a condigao do
saber para além da especificidade de cada area de formagdo, de modo a reorganizar as
estruturas atuais em torno da ideia de “progresso”. Caso seja observado que a “construcdo de
uma nacdo soberana e democratica” tem como finalidade “o combate as desigualdades
estruturais de toda ordem”, portanto, um despertar estrutural das “consciéncias de classe” e
dos combates as estruturas de opressdo e de exploracdo da mao de obra, logo, ¢ plausivel que
a epistemologia e a teoria do conhecimento, uma vez comprometidas com o interior das
abordagens pedagdgicas, sejam propostas pela soma da feoria critica e da fundamentagao do
saber critico em razao desse combate as desigualdades, e ndo o seu contrario.

Nesse caso, o aluno formado estara consciente das lutas contra desigualdade,
sobretudo, atento aos processos de alienacdo das condi¢gdes que permitem que a desigualdade
prolifere paulatinamente em nossa sociedade e que a ciéncia se reposiciona para lutar contra
as estruturas que alimentam essas desigualdades. E entdo que se pode defender uma proposta
de transversalidade para a educacdo nos IF’s a luz de um novo projeto, pois:

Em decorréncia, a cria¢do dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia representa a materializagdo deste novo projeto, reconhecendo-
se como referendo do governo no sentido de colocar em maior destaque a
educagdo profissional e tecnoldgica no seio da sociedade. Enfim, os
Institutos Federais fundamentam-se em uma ag¢do integrada e

referenciada na ocupagdo e desenvolvimento do territorio, entendido
como lugar de vida. (Brasil, 2010, p.14). (Grifo nosso).

O “lugar de vida”, pressuposto da verdade de ser um lugar de todos, deve, portanto,
pela mesma razdo do desenvolvimento do papel central dessa formagdo nos Institutos
Federais, ser pleno em seu topos’. Portanto, o lugar, incluindo suas as Utopias é o que nos
impele a falar e pensar nesse territorio propicio a vida, assim como também deve permitir
(Em razdo do pressuposto da vida) visualizar essa transformacdo na pratica, a saber:
(re)pensar a nogdo de territério* e os vinculos entre o “lugar de todos” e o “progresso” para
todos. Por essa razdo, para que o combate as desigualdades ndo seja — apenas — uma tarefa
emergencial, mas também estrutural, ¢ necessario unir todos os esfor¢os para contribuir
(como a propria diretriz dos IF’s anuncia) por uma nova estrutura social brasileira que

caminha para a realiza¢do e consolidacdo desses ferritorios (no porvir), para que toda

3 “Topos” é um termo grego que, segundo (Peters, 1983, p. 232), remete ao significado de “lugar” desde os “pré-socraticos”.
Dai os radicais/sufixos que se encontram na lingua portuguesa: “topologia”, “topografia”, [...].

4“E 0 uso do territorio, e ndo o territorio em si mesmo, que faz dele objeto da analise social. Trata-se de uma forma impura,
um hibrido, uma nogéo que, por isso mesmo, carece de constante revisao historica. O que ele tem de permanente é ser nosso
quadro de vida. Seu entendimento €, pois, fundamental para afastar o risco de alienago, o risco da perda do sentido da
existéncia individual e coletiva, o risco de renuncia ao futuro.” (Santos, 2005, p. 255). (Grifo nosso). Pergunta-se: que
moldura caberia na presente situagio da educago brasileira considerando sua desigualdade? E preciso ocupar o territério de
modo coletivo e inteligente, para que a educagio publica permaneca: presente.
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populagdo possa ser beneficiaria de suas topografias e oportunidades.

Ainda podemos dizer que, os Institutos Federais combatem as desigualdades de modo
emergencial ao priorizar e oportunizar as condi¢des favoraveis para que os mais pobres, 0s
estigmatizados e os excluidos sejam beneficiados com subsidios para as necessidades basicas,
incluindo aqui o reconhecimento do papel das cotas que € “[...] potencialmente importante
como estratégia para reduzir a estratificacdo social no acesso a educacao” (Senkevics e Mello,
p. 188, 2019). Por outro lado, os Institutos Federais combatem as desigualdades de modo
estrutural, ao garantir (ou no minimo priorizar) que os seus estudantes ja formados, possam
reverberar essa transformacdo social e territorial pela consciéncia critica que permite lutar
pela igualdade € fraternidade’, ou ainda, que a desigualdade nédo seja aceita ou legitimada no
porvir, sobretudo, que os discentes pobres e marginalizados compreendam as razdes de sua
marginaliza¢do e exclusdo, para que ndo se tornem, no futuro, defensores daqueles algozes
que os forcaram (de modo subliminal) a manter sua familia/comunidade marginalizada e
excluida socialmente.

A partir dessas ideias langadas no “horizonte pratico” (¢ ndo apenas na teoria), novos
sujeitos vao surgindo no mundo do trabalho. A possibilidade de abertura de novas dinamicas
de seus saberes, deveres, direitos e responsabilidades, bem como, novas oportunidades de
pensar o social que nao ¢ “feito” s6 de labor e técnica, mas também de construgdo de
sujeitos/cidadaos livres, responsaveis e, sobretudo, racionais, deve contribuir de forma plural
para ampliar as esferas da vida social enquanto lugar de todos. Isso significa dizer que as
propicias formagdes humanizadas se ampliam para além de uma mera realizagdo temporaria
para cumprir uma tarefa técnica e laboral antes de se aposentar. Sobretudo, que os Institutos
Federais se tornem revoluciondrios ao dar voz e vez aos estigmatizados, aos diminuidos e aos
excluidos do sistema, tal como as minorias e todas as dores que suas histérias de vida

carregam e todas as lutas que em suas esperancas perfilam.

POR UMA EPISTEMOLOGIA DO SOCIAL E DO CIENTIFICO
Na obra Ensaios Coligidos de Ortega y Gasset encontra-se a tese de que: “Nao basta

que eu seja um bom estudante para que consiga assimilar a ciéncia” (Ortega Y Gasset, SD, p.
11), do mesmo modo, poderiamos parafrasear a sentenca trocando os termos de tal modo que:

“ndo basta” que eu seja um bom cidaddo para que consiga assimilar a importancia do social e

5 Igualdade de direitos e fraternidade por esséncia. Ou ainda, que ndo seja legitimada a condigdo de desigualdade como uma
consequéncia historica (com o argumento apequenado de que ndo ha o que fazer), mas sim, como um problema possivel de se
reverter a partir da ideia (revolucionaria na Franga do XVIII) de fraternidade. Essa situagdo, que clama por um novo
paradigma de educagio, de politica, de economia ¢ de sociedade, talvez seja a razdo dessa fraternidade (ainda que utdpica) se
tornar um fundamento consistente desse novo paradigma.
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do politico. A filosofia, a arte, a cultura e a ciéncia ndo precisam ter atuacdes estanques e
distanciadas nas cétedras, pois ¢ no debate transversal entre educagdo, técnica e tecnologia
(seja pela esteira dos cursos técnicos, da pedagogia ou pela filosofia e historia da ciéncia) que
se pode ampliar a atuagdo social dos Institutos Federais ndo somente na ampliagdo dos
numeros de campis, mas em politicas de integralizagdo e diversidade para juventude, e de luta
por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Pesquisas em nivel técnico e tecnoldgico (ampliagdo e consolida¢do)® também podem
ser plurais em suas propostas. Trata-se do encontro ¢ da busca pela qualidade, diante das
oportunidades de se olhar as diferentes epistemologias presentes em cursos de diferentes
matrizes técnico-cientificas. A multiplicidade de saberes (incluindo aqui todos aqueles
saberes ancestrais outrora repelidos pela ignorancia catedratica da ciéncia) que se unem nao
mais em departamentos separados, mas em um unico local de partilha de areas do
conhecimento, produz o campo aberto para a interdisciplinaridade, que ¢ facilitada nos
Institutos Federais devido a sua arquitetura pedagogica.

Um entrelagcamento entre teoria e pratica em diferentes areas do conhecimento, amplia
a consideragdo (e defesa) de que: a relacdo transversal que agrega e constroi algumas
complexidades’ plurais e solidarias tendem a apresentar melhores resultados, pois € plausivel
dizer que as diferentes visdes do trabalho técnico e tecnoldgico que caminham em direcdo a
eficiéncia interdisciplinar, ampliam também as responsabilidades reciprocas®, visto que
diminui a preocupagdo com a formacao de “mao de obra” técnica, ao passo que se preparam a
capacidade critica da racionalidade humana’® e o processo historico de controle.

Se héd preocupacdo com o contributo as esferas de formagdo dos futuros
alunos/trabalhadores, ela deve passar pela condi¢dao critica da analise dos mecanismos
eficazes que propde certos “métodos” cientificos que visam o “dominio” cada vez mais

eficiente da “natureza” sem, no entanto, discutir a destruicdo dessa mesma natureza (que

6 Cabe lembrar que a abertura dos Institutos Federais no Brasil ¢ uma conquista (inteiramente) realizada nos anos em que o
Partido dos Trabalhadores alcangou a Presidéncia da Republica.

7 Aqui defendendo a tese de Edgar Morin que esclarece: “a complexidade ¢ diferente da completude. Julga-se muitas vezes
que os defensores da complexidade pretendem ter visdes completas das coisas. Por que o pensariam eles? Porque ¢ verdade
que pensamos que ndo se pode isolar os objetos uns dos outros. No limite tudo é solidario. Se tendes o sentido da
complexidade tendes o sentido de solidariedade. Além disso, tendes o sentido do carater multidimensional de qualquer
realidade.” (Morin, 2008, p.99-100). Portanto, a complexidade representa, também, uma solidariedade.

8 Ampliar as responsabilidades reciprocas significa que o investimento da integralizagdo busca, no futuro, as condigdes de se

visualizar um campo pedagoégico transversal em sua esséncia e ndo na capacidade mecanica individualizada do conhecimento.

“Veis, pois que essas trés coisas supremas: ciéncia, arte e moral ndo podem ser ensinadas mecanicamente, como se pretende,
e que se a opinido publica esta satisfeita com o que se ensina é porque a opinido publica fica apenas com essas trés palavras e
renuncia de antemao os conceitos que elas encerram.” (Ortega Y Gasset, SD, p. 39)

9 “[...] a ‘racionalizagdo’ progressiva da sociedade estd ligada a institucionalizagdo do progresso cientifico e técnico”
(Habermas 1983, p. 313). Por isso, a ideia de “progresso” enquanto “evolugdo cientifica” gerou uma instrumentalizagdo das
forgas produtivas em prol da criagdo ininterrupta de mecanismos de controle perpetrada por uma racionalizagdo que fora
legitimada para/pela exploragdo humana, e ¢ assim que Herbert Marcuse percebe que essa racionalizagdo (ja notada em M.
Weber) nunca foi racionalidade, mas sim, dominagdo politica vinculada a exploragdo do homem pelo capital.
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representa hoje uma das pautas mais importantes para a sobrevivéncia da espécie humana). Se
o0 homem domina a natureza e extrai/explora seus recursos (a favor do lucro e em detrimento
do equilibrio necessario dessa natureza explorada), talvez seja legitimada a ideia de que
alguns possam dominar e decidir o futuro de outros seres humanos a partir da estruturacao das
forgas produtivas baseadas na exploragdo!®. Trata-se, portanto, de uma permanente
contribuicao social e cientifica mais humanizada, todavia critica, em diferentes cursos.

Se no século de Jodo Amos Comenio, havia uma preocupagdo com a retorica em
demasia, de tal modo que o autor reclama que “as escolas ensinam a fazer um discurso antes
de ensinar a conhecer as coisas sobre que deve versar o discurso, pois obrigam, durante anos,
os alunos a aprender as regras da retorica [...].” (Comenio, 1996, p. 211), ¢ plausivel afirmar
que nos dias atuais, em que — sequer — a retdrica pode ser encontrada como proposta
curricular, a preocupacgdo se desloca para a técmica exaustiva, isso significa que o aluno
aprende a teoria, a pratica e a técnica, mas nem sempre consegue tecer uma relacdo critica
dessa triade diante dos impactos que elas podem gerar no futuro da humanidade/comunidade
e, talvez por isso, ja ndo se sabe se nos — seres humanos — dominamos as técnicas ou se sao
elas — as técnicas — que amiude, nos dominam'!.

Na formagao do pensamento ocidental é possivel perceber o avanco da ciéncia a partir
de seus resultados. Os pensadores antigos refletiam por mais tempo para encontrar o fazer
pratico ou técnico, ou seja, na escassez de informacgdes que pudessem explicar os diferentes
fendmenos, as elucubracdes e perguntas eram mais frequentes do que o encontro com as
possiveis respostas. E fundamental retornar a busca pelos diferentes pensadores que
contribuiram (cada qual em sua area) para pensar a ciéncia, a filosofia e a educagdo, nao
apenas com o intuito de descobrir o valor de suas ideias, mas compreender o processo
necessario entre o pensar € o afirmar/negar, e isso significa mais do que tentar compreender
essas ideias, significa também, encontrar o equilibrio entre o pensar e o ser, calcado na

emancipacdo do aluno como um sujeito social histérico de ideias, deveres e direitos, pois:

10 A ideia ingénua de Habermas de que a proposta de interagdo (homem/natureza) seria uma forma de “atitude alternativa
para com a natureza” (Habermas, 1983, p. 318), interacdo dada, segundo o autor, entre ‘homem’ e ‘manipulacdo técnica’, de
tal modo que a resultante fosse uma natureza humana fraterna (teoria da agdo comunicativa) realocada entre a subjetividade
(subjectum incompleto da comunicagdo humana) a objetividade (da fauna e flora), mostra o quanto o autor esteve longe de
solucionar o problema. Ora, se essa subjetividade se faz incompleta, como integrar? O proprio autor reconheceu a “precaria”
ideia de pensar essa nova técnica a partir de um agir comunicativo pois ¢ pouco provavel que o atual sistema capitalista
corroborasse, sobretudo, que os declinios da estruturagdo das técnicas oferecessem resultados diferentes.

1 S3o questdes geradas pelo pensamento de uma tecnociéncia que, ainda que permanega tensionada pelas esferas das
diferentes criticas da filosofia, proliferaram em demasia: “Pela primeira vez na histéria, mergulhamos de repente em um
mundo que, se foi ao menos parcialmente concebido pelo homem, certamente ndo é regido por ele, mas pelas ciéncias -
poder. Outros preferem dar a este novo dominio do mundo o nome de revolucdo tecnocientifica. Assim, ndo sabemos dizer
onde estamos e para onde vamos, porque o movimento da revolucdo técnica escapa ao entendimento humano. E essa a
peculiaridade desta mutagdo: se tomarmos como referéncia as que a precederam — o Renascimento ¢ o Iluminismo, por
exemplo —, vemos que elas foram geradas ndo sé por revolucionarias visdes de mundo na politica, nas artes, nas ciéncias, nas
mentalidades e nos costumes etc., mas também deram origem a outras revolugdes” (Novaes, 2008, p. 19). (Grifo nosso).
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Os homens ndo sdo apenas um resultado da histdria em sua indumentaria e
apresentagdo, em sua figura e seu modo de sentir, mas também a maneira
como veem ¢ ouvem ¢ inseparavel do processo de vida social tal como
este se desenvolveu através dos séculos. Os fatos que os sentidos nos
fornecem sdo pré-formados de modo duplo: pelo carater historico do
objeto percebido e pelo carater historico do 6rgdo perceptivo. Nem um
nem outro sdo meramente naturais, mais enformados pela atividade
humana, sendo que o individuo se auto percebe, no momento da
percepgdo, como perceptivo e passivo. (Horkheimer, 1989, p. 39).

E exatamente por saber que essa dupla caracteristica vinculada ao momento que
envolve a triade (teoria/pratica/técnica) e que molda as estruturas dos métodos (moldando
também os sujeitos histdricos), que se percebe a necessidade da teoria critica. O antagonismo
entre as diferentes areas da ciéncia fomenta as distdncias dos possiveis didlogos e praticas.
Uma face dessas estruturas cientificas leva a importancia de pensar a epistemologia, suas
metodologias e teorias para avancar as novas vertentes € novos progressos tecnocientificos,
ou seja, que no caminho da teoria para a pratica, o trabalho possa ser executado. A outra face
leva em consideragdo que a educacdo, para além de ensinar as obrigagdes do labor técnico,
também deve mostrar os pontos de ruptura entre as camadas que compde tanto o trabalho
técnico quanto a necessidade de se tornar “pessoa”, sobretudo, indagando sobre as
personagens da historia (em movimento e transformag¢io) e seus pensamentos criticos!?. O
peso desse fundo pedagogico que, para além da urgéncia de defender a relevancia de uma
sobre a outra, pode contribuir para, aos olhos de boa parte dos docentes, fazer convergir os

dois lados, a saber, o técnico/tecnoldgico e o politico/social.

ESBOCO DAS TEORIAS DE THOMAS S. KUHN E GASTON BACHELARD

Thomas S. Kuhn percebeu os modos como se constituiam as “estruturas” das ciéncias
a partir dos desdobramentos dos resultados das pesquisas e suas rupturas. Historia da ciéncia,
epistemologia e filosofia, foram contributos do autor para a ciéncia moderna'’. O que ele
considera ser habitual no ramo da ciéncia, tem como conceito chave: a ciéncia normal.

Caracterizar a ciéncia como “normal” significa pensar a representacdo de um empreendimento

12 A ideia parece ingénua ou desnecessaria. Mas cabe lembrar que, em determinado momento da histéria da politica (que
envolveram diferentes guerras) alguns cientistas criaram algo fatal para duas cidades alvo. Por isso: “o motivo pelo qual
talvez seja prudente duvidar do julgamento politico de cientistas enquanto cientistas ndo é, em primeiro lugar, a sua falta de
‘carater’ — o fato de ndo se terem recusado a criar armas atdmicas — nem a sua ingenuidade — o fato de ndo terem
compreendido que, uma vez criadas tais armas, eles seriam os ultimos a ser consultados quanto ao seu emprego —, mas
precisamente o fato de que habitam um mundo no qual as palavras perderam o seu poder. E tudo o que os homens fazem,
sabem ou experimentam sé tem sentido na medida em que pode ser discutido.” (Arendt, 2007, p. 12).

13 Todavia, “se a historia fosse vista como um repositorio para algo mais do que anedotas ou cronologias, poderia produzir
uma transformagdo decisiva na imagem de ciéncia que atualmente nos domina”. (Kuhn, 2007, p. 19); em outras palavras, os
manuais de ciéncia eram incompletos ¢ suas caracteristicas persuasivas dificultavam a indaga¢do como possibilidade para
atividades de pesquisas, razdo pela qual, eles permaneciam na fung@o de meros registros historicos.
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cumulativo, do qual, para cada atividade cientifica ampliada no alcance e “precisdao” do
“conhecimento cientifico” se estabelece outra atividade solucionadora de “quebra-cabegas”.
Ora, a formacdo do quebra-cabeca (nessa metafora) permite visualizar algumas pecas (as
partes) na dimensao necessaria da formagdo da imagem (o todo).

Portanto, uma pesquisa (ainda que seja realizada em diferentes areas da ciéncia) se
orienta por pecas distintas que constituem e/ou sustentam uma hipotese. A construcao desses
“quebra-cabegas” (donde diferentes pecas sdo apresentadas na tentativa de sua execucao: o
montante final), tende a formar uma imagem completa. A principio, mantém-se a atencao para
cada imagem/formato das pecas que estdo a disposi¢do do pesquisador, pois elas podem
revelar algumas possiveis conexdes. Tais conexdes podem gerar falhas que, a depender da
sagacidade de quem faz uma pesquisa, se abrem para o surgimento de “novos paradigmas”.
Logo, a eficiéncia da tentativa propiciard uma resposta contributiva para gerar mudangas nos
“paradigmas vigentes” ou que, atualmente, servem de orientagdo e/ou conclusdo'.

O autor mostra que, quando o cientista descobre um problema importante (uma
anomalia), em uma area especifica e constata os possiveis entraves para novas respostas'>,
ele precisa encontrar, na consciéncia e no reconhecimento de sua pesquisa, as razdes que
levaram até o acontecimento dessa anomalia, e ainda que ndo haja “motivos aparentes” deve
persistir na busca para tentar encontrar (ou sugerir) quais sdo as supostas origens das
irregularidades que levaram essa referida teoria a demostrar tal anomalia em uma ou varias
partes de sua pesquisa. Esse procedimento, segundo Kuhn, tende a transgredir “as
expectativas paradigmaticas que governam a ciéncia normal” (Kuhn, 2007, p.78).

Desse modo, ainda que a ciéncia ndo se aperfeicoe pela mudanca imediata da teoria,
ela pode buscar a “assimilagdo de um novo tipo de fato” (Kuhn, 2007, p.78) que seja capaz de
ajustar a antiga teoria ou remodelar sua estrutura, de modo que seja capaz de superar o
paradigma vigente, observando o complexo de sua natureza pelo estilo/maneira diferente em
apresentar um problema. Esse devido problema tende a apresentar um novo fator ou um
conjunto de fatores que podem absorver e revelar novos dados cientificos de modo a, no

porvir, remodelar'® e se tornar aceito — por completo — pelo meio cientifico/académico.

14 F; necessario pensar os possiveis arranjos que seguem um conjunto de regras, cuja tentativa seja perceber se esse arranjo
apresenta alguma consisténcia ou, a partir dos critérios precisos de cada area do conhecimento, se existe alguma anomalia. A
questdo ¢ saber se houve um avango ou mudanga na ciéncia em questdo, ou seja: A critica a essas mudangas pode se ajustar
ao objeto pensado? Como a curiosidade assume a condicdo central em prol do problema e da exatidao?

150 que gera incognitas (tedricas e/ou praticas) que dificultam a resolugdo dentro do paradigma vigente,

16 A “remodela¢do” necessita de “novos conceitos € novo vocabulario” (Kuhn, 2007, p.81), tal que possibilite uma nova
assimilagdo conceitual que possa partir do observador. Todavia, os elementos mais importantes devem ser observados,
identificados e devidamente anotados, pois a natureza complexa de algum elemento que pode ser descoberto tende a mostrar
as semelhangas entre o descobrimento anterior ¢ o atual, tal que, torna-se dificil discernir — sobretudo no desdobramento de
uma pesquisa complexa — qual ¢é a real diferenca entre eles.
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A importancia dessa observacdo e separacdo conceitual, que, diga-se de passagem, ¢
capaz de revelar que tipo de experimento e que tipo de descobrimento podem surgir no
processo, permitem que o estudo conjunto de selegdes paralelas e encadeadas pode levar a
uma mudanga de paradigma. Dai a importancia do controle na observagdo, sobretudo nos
detalhes que dificilmente sdo notados. Ha de se considerar até mesmo a possibilidade da
negacdo daquilo que se observa, ou seja, manter o foco somente na aprovagdo € na
expectativa apressada de uma resolu¢ao afirmativa ¢, em certa medida, descartar uma
possibilidade outra desse mesmo descobrimento.

Kuhn defendeu que “existem tanto expectativas instrumentais como teodricas, que
frequentemente t€ém desempenhado um papel decisivo no desenvolvimento cientifico”
(KUHN, 2007, p. 86) e, no entanto, sabe-se que tais expectativas podem revelar conclusdes
precipitadas, pela mesma razao de se ter, entre cientistas, conclusdes prévias, ou ainda, a ansia
gerada pela espera dos resultados em determinados procedimentos (como € o caso da Garrafa
de Leyden). Dessa maneira, o autor manifesta que o “processo perceptivo”, influenciado pela
natureza das principais caracteristicas que tendem a gerar entraves (como a resisténcia a
mudangas), pode ser influenciado pela natureza psicoldgica do observador, que opera como
um verdadeiro entrave diante da dificuldade do nivel de processamento de todas as etapas da
experiéncia na expectativa — as vezes apressada — do/da cientista.

A ciéncia pode apresentar, nesses movimentos e ocorréncias das pesquisas, seu carater
intransigente, que dificulta o caminho rumo as possiveis mudangas. Por isso, se pode dizer
que as descobertas cientificas ndo representam as unicas fontes de mudancas
“construtivas/destrutivas de paradigmas” (Kuhn, 2007, p. 93) e, por essa razdo se percebe que
“a evidéncia historica ¢ totalmente inequivoca” (Kuhn, 2007, p. 94), pois as regras, quando
utilizadas no momento da descoberta das anomalias (embora conscientes dessas anomalias),
induz (pela razdo de sua insegurancga) a novas falhas até se perceber que: “o fracasso das
regras existentes ¢ o preludio para uma busca de novas regras” (Kuhn, 2007, p. 95). Dai o
surgimento de alguns casos que, nas diferentes pesquisas de diferentes campos, revelam a
lentiddo para o devido reconhecimento dos erros'’. Todos esses problemas levam a busca por
respostas corretas e para a educagdo ndo ¢ diferente. Leva-se muito tempo para a adaptagao

que (s vezes) impede ou atrapalha a mudanga do processo de formagao's.

17 Para citar um exemplo, a astronomia do século XVII que levou muito tempo para identificar as imperfei¢des de alguns
calculos, mas que, por outro lado, serviu — ao mesmo tempo — de ingrediente para o sucesso das novas atividades que, por sua
vez, identificaram outros elementos que permitiram uma retomada de novos acordos para reestabelecer diferentes
instrumentos cientificos mediante a interpretacdo do referido “significado das crises”. (Kuhn, 2007).

8 O que, de certo modo, ressoa como uma questdo positiva para o aluno/cientista, pois: “o desejo de saber que o bom
estudante possa sentir ¢ completamente heterogéneo, talvez mesmo antagdnico, com o estado de espirito que levou a criagdo

9
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A resiliéncia do cientista em nao abandonar a crise ¢ vital para descobrir o que esta
causando a propria crise, ainda que surjam novos paradigmas. O cientista ndo precisa ser fiel
a todas as etapas do processo de descobrimento, pelo contrario, dependendo da experiéncia, se
torna necessario falsificar o préprio processo de descobrimento, bem como o proprio
desenvolvimento cientifico, pois ao tentar falsificar o processo, o cientista pode comparar a
propria natureza do paradigma, na medida em que ela revela o juizo correto (pela rejei¢ao
dos paradigmas que servem para um pressuposto negativo). Esse processo ¢ uma ruptura e
nao o acumulo de conhecimento, pois abala as estruturas das hipdteses contrarias, refor¢ando
a teoria ou modificando-a por outro paradigma. O modo de confrontar as anomalias “articula
as informacgdes ad hoc de sua teoria, a fim de eliminar qualquer conflito aparente” (Kuhn,
2007, p. 108) e representa uma descontinuidade do progresso cientifico, que propicia a devida
continuidade confiavel para garantir novas estruturas e novas teorias concebiveis para
qualquer conhecimento cientifico.

Isso demonstra que o conceito de “quebra-cabegas” trazido a tona pelo autor, ¢ tomado
em seu sentido /afo sensu, uma vez que, ndo ha paradigmas que possam “resolver todos os
seus problemas” (Kuhn, 2007, p. 110), e por isso, cada pega tem que assumir uma nova tarefa
técnica especifica e “exclusivamente instrumental”, ou melhor, eles s6 capacitam a tarefa a
um determinado momento que ja faz parte de todo “tabuleiro” no qual nos permite ver a
“imagem integral” que dé sentido ao proprio quebra-cabega'®, por isso:

A transi¢@o de um paradigma em crise para um novo, do qual pode surgir
uma nova tradi¢do de ciéncia normal, estd longe de ser um processo
cumulativo obtido através de uma articulagdo do velho paradigma. E
antes uma reconstru¢do da drea de estudos a partir de novos principios,
reconstru¢do que altera algumas das generalizagdes tedricas mais

elementares do paradigma, bem como muitos de seus métodos e
aplicagdes (Kuhn, 2007, p. 116).

Ora, se o conhecimento ndo ¢ um processo cumulativo, mas sim uma reconstru¢do a
partir de agdes que visam compreender as rupturas histéricas e continuas

(imobilismo/dinamismo), logo o desenvolvimento critico da ciéncia pode desbloquear as

do saber. A situagdo do estudante perante a ciéncia é oposta a do criador. Sendo vejamos: a ciéncia ndo existe antes do seu
criador. O criador ndo se encontrou primeiro diante da ciéncia tendo, posteriormente, sentido necessidade de possui-la. O que
aconteceu foi que o criador comegou por sentir uma necessidade vital e ndo cientifica, procurou a sua satisfagdo e, ao
encontra-la em determinadas ideias, resultou que estas eram a ciéncia. Pelo contrario, o estudante encontra-se desde logo com
a ciéncia: ja feita, semelhante a uma serrania que se levanta a sua frente e lhe barra o seu caminho vital. Na melhor das
hipoteses, repito, o estudante gosta da serrania da ciéncia, ¢ atraido por ela, acha-a bonita, ela promete-lhe triunfos na vida.
Mas, nada disto tem a ver com a necessidade auténtica que esta na origem da criacdo da ciéncia. A prova estd em que esse
desejo geral de saber ¢ incapaz, por si s0, de se concretizar num saber determinado.” (Ortega Y Gasset, SD, p. 4).

1 Dai a dificuldade de, as vezes, o pesquisador perceber que o “tabuleiro” com suas “pegas” ndo implicam s6 uma “sala de
aula” e um “plano pedagdgico” (que contribuem, mas nio definem o paradigma), mas as condi¢des criticas de pensar e

incluir as pegas que participam do social, do filosofico e do material (o econdmico). Dai a sugestdo do autor que defende que:

“para uma anomalia originar uma crise, deve ser algo mais do que uma simples anomalia, [...] o cientista que se detém para
examinar cada uma das anomalias que constata raramente realizara algum trabalho importante” (Kunh, 2007, p. 113).
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estruturas, visto que: “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construcdo.” (Freire, 1996, p.25). O conhecimento ndo ¢ cumulativo
pela mesma razao que, das diferentes formas de anomalias, ele estabelece uma transicao e, por
isso, modifica suas proprias estruturas. As novas estruturas sociais, suas contradi¢des, a
desigualdade, a luta contra a mentira, as “tsunamis” de informagdes truncadas, sdo questoes
que nao vao sumir do horizonte desafiador para a educagdo contemporanea e, por isso, ¢
preciso repensar o paradigma vigente.

Isso pode mostrar uma mudanga ndo somente nas “ciéncias duras”, pois o fato de o
autor fazer uso de conceitos como gestalt, revela que a ciéncia ndo esta desvinculada de
caracteristicas psicologicas, sociais, politicas, além das puramente epistemoldgicas. Portanto,
a Revolugdo Cientifica sugerida como titulo da obra, poderia também estar grafada como
Transic¢ao Cientifica sem perder o mais perfeito sentido que traduz a estrutura das transi¢oes
cientificas, e possivelmente ndo se alteraria o sentido da tese Kuhniana de que: “A transi¢ao
para um novo paradigma é uma revolugdo cientifica” (Kuhn, 2007, p. 122).2°

No intuito de somar esse debate com outra proposta (novo apontamento), a obra
Filosofia do ndo de Gaston Bachelard mostra o quanto pode ser perturbador para um
filésofo/educador tentar alcangar éxito na pesquisa olhando apenas para um viés, ou ainda,
tendo como horizonte um Unico limiar, de tal modo que se veja obrigado a apoiar-se em uma
premissa metodologica continua que, por assim dizer, vive de buscar uma
repescagem/retomadas que, ndo por outra razdo, termina por desconsiderar a possibilidade do
avanco do conhecimento como uma condi¢ao real da “evolucdo do espirito” humano. Nao ¢ a
ciéncia que progride, ¢ o espirito que se emancipa nos recortes que partem de uma rebeldia
capaz de intuir, visto que: “conhecer ndo ¢, de fato, adivinhar, mas tem algo que ver, de vez
em quando, com adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta davida, é ndo pararmos
satisfeitos ao nivel das intui¢oes, mas submeté-las a analise metodicamente rigorosa de nossa
curiosidade epistemologica” (Freire, 1996, p. 51). (Grifo nosso).

O aprendiz (pensador) que Bachelard elucida se mostra perturbado e inseguro, afinal,
todo inicio de pesquisa ¢ um desafio e, caso ndo haja a ousadia, ¢ provavel que ele se
mantenha “predestinado” a ndo sair de suas questdes de origem, visto que o seu apoio
sistémico no projeto costuma causar bloqueios que o fazem retornar ao mesmo ponto sem

deixa-lo escapar de suas proprias armadilhas. O problema € que a constitui¢do de tudo que se

20 Paulo Freire tentou revolucionar o ensino, porém, na época em que o educador foi exilado — 1964, o pais nio estava
preparado para essa revolugdo especifica. Isso implica dizer que, muito provavelmente, a depender do tempo e suas forgas
politicas (instauradas), uma comunidade ndo esteja (ainda) preparada para o “novo” que aponta no horizonte das condigdes
de possibilidade, por isso o educador Paulo Freire estava a frente do seu tempo. Vale lembrar o brilhante artigo de Ivany R.
Pino: “Paulo Freire, andarilho do mundo, de regresso ao seu povo, de volta ao seu pais!” (Pino, 2021).
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ergue a partir de sua “metodologia inicial” lhe serve como um tUnico ponto de apoio, o que
termina por ndo gerar aberturas para o desconhecido, ou ainda, se faz girar em torno do
mesmo ponto e das mesmas causas repetidas, de modo a chegar — alhures — nas mesmas
conclusoes.

Ora, se nao ha rupturas e, se ndo ha insubmissdo as teorias (algumas ja carcomidas
pelo tempo) como abertura para as mudangas necessarias diante do que surge/emerge, a

chance ¢ produzir o “mais do mesmo™?!

com suas devidas ancoras fincadas nas estruturas
“dos programas” — em geral — “impostos”. Segundo o conceito de Bachelard, se ndo ha “corte
epistemologico”, dificilmente surgird um progresso cientifico a se considerar. A esperanga
capaz de gerar uma mudanca depende da definicdo — ainda que tardia — dos horizontes do
conhecimento critico como proposta renovada e sempre aberta a ciéncia. E fundamental
pensar ndo somente na pesquisa, mas também no sujeito e sua formacgao, ou seja, convidar o
discente a vivenciar o espirito cientifico — que ja se mostra no inicio de cada trabalho — com a
aten¢do especial a corre¢do de seus (pré)juizos, afinal: “quando o espirito se apresenta a
cultura cientifica, nunca ¢ jovem. Alids, ¢ bem velho, porque tem a idade de seus preconceitos.
Acender a ciéncia é rejuvenescer espiritualmente, ¢ aceitar uma brusca mutagdo do que
contradiz o passado.” (Bachelard, 1996, p. 18). Aqui se pode recordar do conceito de
autonomia que Paulo Freire retrata — amiude — em suas obras.
Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade ¢ a identidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva inapelavelmente a criagdo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico,
palavreado vazio e inoperante. De nada serve, a ndo ser para irritar o educando e

desmoralizar o discurso hipocrita do educador, falar em democracia e liberdade, mas
impor ao educando a vontade arrogante do mestre. (Freire, 1996, p. 32).

Libertar-se, eis o grande desafio, tornar-se maduro de tal modo a “aceder a ciéncia”
jovialmente (e espiritualmente), desde o instante inaugural do trabalho, ou ainda, desde o
momento em que o sujeito se percebe e se questiona sobre a propria preparacao e necessidade
de se encontrar com o desconhecido. Muito embora um pesquisador vise a busca da verdade e,
acima de tudo, do desejo de encontrar a resposta (no Real) com a coragem para desvendar os
caminhos condizentes, ele deve ser capaz de negar o que ja foi dito outrora, mesmo que isso
venha contradizer conhecimentos anteriores que ele mesmo se percebeu “ancorado”, ou seja,

ele deve negar at¢ mesmo o que lhe foi afirmado e — por ele mesmo — confirmado. S6 entdo,

21 Paulo Freire destaca a necessidade de se buscar um grau de esperanga, de duvida e de rebeldia epistémica: “As criangas
precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hipoteses
de acdo, de programar e de ndo apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos. As criangas precisam ter
assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se as liberdades néo se constituem entregues a si mesmas,
mas na assungdo ¢tica de necessarios limites, a assung¢do ética desses limites ndo se faz sem riscos a serem corridos por clas e
pela autoridade ou autoridades com que dialeticamente se relacionam”. (Freire, 2000, p. 28). (Grifo nosso).
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nesse momento, ele pode se perceber (encorajar-se e auscultar o que lhe intui o pensamento) e
langar novos projetos dentro de um novo horizonte que revelara possiveis novas revolucdes.

Por isso, as vezes, ¢ preciso pensar na hipotese de que a experiéncia nova diz ndo a
experiéncia antiga, sem o intuito de rechaca-la como algo menor, mas com as perspectivas de
que o novo se abra em outros horizontes (ndo mais alcangados pela visdo antiga). Mas este
ndo, que quer negar a experiéncia antiga e que o autor ressalta em seu proprio titulo, so ¢
“negacdo” de fato, quando estabelece uma retomada de consciéncia do sujeito?? na medida em
que pode indefinir o proprio posicionamento dele diante de sua ansia por respostas. Para todo
espirito que busca os principios da dialética e aprende a (dia)logar com esses principios ha
sempre um lugar novo na experiéncia. “Constituir em si novas espécies de evidéncias,
enriquecer o seu corpo de explicagdo sem dar nenhum privilégio aquilo que seria um corpo de
explicagdo natural preparado para explicar tudo”. (Bachelard, 1978, p. 7)

Proximo as teses de Kuhn, vemos Bachelard estabelecer o conceito de “obstaculos
epistemologicos”, quando denuncia uma espécie de estagnacdo e — até mesmo — de regressao
do “conhecimento cientifico”. De uma forma velada, o autor mostra que o real (ou que se
pensa como tal) ndo se mostra imediatamente ao observador, mas somente permeia as
tentativas (simpaticas as ideias do pesquisador) quando se admite o cardter dialético (debate
epistemologico) que seja capaz de langar luz ao conhecimento, ou ainda, ao “saber com
clareza”. O saber que “clareia”, em certa medida, apaga as nuvens que mantém obnubiladas as
conclusdes, o saber que ilumina ndo permite ser ofuscado. Diante dos incontaveis
preconceitos que geralmente vem com “o velho”, ou seja, com os procedimentos
padronizados (¢ mesmo aqueles muito previsiveis) que sao repentinamente submetidos pelas
correntes da empiria e do racionalismo moderno, o novo chega as portas da ciéncia sem as
repeti¢des preconcebidas. De fato, tudo isso dificulta - para o fildsofo francés — o processo de
rejuvenescimento de uma busca cientifico/espiritual.

O problema ¢ que algumas opinides que se mantém “encrustadas” na auséncia de
pensamento, ainda permitem que a ciéncia seja coroada nos seus tropecos (e apesar deles). Os
objetos, entregues a utilizagdo da ciéncia e todos os seus entraves, “impede de conhecé-los”
(Bachelard, 1996, p. 18), e porque ndo dizer, conhecer bem aquilo que serve de consequéncia

perversa e que pode revelar para além do objeto sensivel. Portanto, o espirito cientifico em

22E essa € uma das questdes centrais para a educagdo, visto que: “as mudangas aceleradas produzem impactos gigantescos no
espago escolar, gerando uma crise que se expressa em multiplos aspectos, entre os quais os de valores morais, individualismo,
pouca disciplina para o estudo e¢ desmobilizagdo do jovem. E ndao se podem desconsiderar, hoje, os graves problemas
planetarios, como fome, exclusdo social, guerras e desastres ecoldgicos. Ou seja, trata-se de um modelo de escola que nio
responde mais as expectativas geradas pelas intensas transformagdes de ordem social, politica, econdmica e cultural.”
(Moura et. AL, 2007, p. 490).
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Bachelard se mostra no amadurecimento das interpretagdes de todo desenvolvimento histérico
da ciéncia e, especialmente, em suas rupturas com o arcaico ¢ talvez estéril modo de conceber
as estruturas nas ciéncias. Essas rupturas s6 podem ser realizadas mediante a abertura do
debate das referidas doutrinas da ciéncia. E nesse processo de busca pelo novo espirito da
ciéncia que se aprende formular outros problemas (mais originais, inclusive).

E necessario, por essa razdo, a busca pelo carater espontaneo que pode permanecer
escondido em cada cientista e que ¢ capaz de quebrar as “travas” que mantém os sistemas
cientificos “atravancados” dentro de um conjunto de cdmodas conclusdes. Esse carater
espontaneo costuma se apresentar, a principio, liberto das opinides, contribuindo e preparando
terreno para o que Bachelard considera como: o novo. Nao parece haver muitas evidéncias
disponiveis e, mesmo na busca pelas evidéncias plausiveis e obsequiosas, a construcao deve
se dar pelo trabalho reiterado das perguntas, pois nada vem facil na ciéncia, “nada ¢é gratuito”
diz Bachelard. Uma “ideia dominante” (Bachelard, 1996, p. 19) cria um polo tnico para a
compreensdo do sujeito, ndo obstante seu proprio animo, que pode causar um bloqueio
consideravel em seu espirito, causa também a propria “inércia” do pensamento.

O que torna o espirito formativo pronto para elucidar, selecionar e debater
informagdes epistémicas, € o ensino que prepara ¢ capacita a elabora¢do de suas perguntas, a
saber: tanto as que seguem o seu fluxo continuo dialético, quanto as que (re)tornam a duvida e
as questdes pertinentes, por se apresentarem diferentes em cada tendéncia que — porventura —
seja a causa da inércia do pensamento (ou seja: o seu bloqueio). Logo, um espirito
conservativo, ou seja, aquele que se mantém conservador de suas tendéncias, geralmente se
rende pelo medo de arriscar, de se desconcertar/errar (e que ¢ contrario a ousadia daquele que
aceita até mesmo seus paradoxos, tal como Rousseau)?, dificilmente consegue se aproximar
dessa nova ciéncia propugnada por Bachelard, e essa questio ndo se refere apenas a
aprendizagem, mas também ao emancipar ao ensinar.

[...] é a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparagdo, a
repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente
satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar. Esta é uma das

significativas vantagens dos seres humanos — a de se terem tornado
capazes de ir mais além de seus condicionantes (Freire, 1996, p. 28).

A estagnagdo da trajetéria de um espirito apagado pela inercia do pensamento pode ser

arrefecida/dissipada pela busca de uma razdo emancipada no esclarecimento, pois se oferece

23 Jean-Jacques Rousseau, dizia: “Leitores vulgares, perdoai meus paradoxos, é preciso cometé-los quando refletimos; e,
digam o que disserem, prefiro ser homem de paradoxos a ser homem de preconceitos” (Rousseau, 1964, p. 396). Arriscar-se
com responsabilidade ¢, em certa medida, se apresentar aos novos limiares, sobretudo aqueles que estdo muito além do que se
vé e que permitem encontrar algumas inconsisténcias entre suas “chaves” e “fechaduras”, que permite também ser
atravessado pelos paradoxos para ndo se perceber enraizado — de vez — nos preconceitos.
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em perspectiva para a elaboracao de novas questdes. Talvez por isso, 0 que costumeiramente
se vé como uma “Cabeca bem-feita” (Bachelard leitor de Montagne), na verdade se traduz em
uma cabeca fechada, ou ainda, “um produto de escola” (Bachelard, 1996, p. 20)?*. Por outro
lado, o pensamento inquieto daquele que busca a melhor estratégia, ou seja, daquele que sabe
“precisar, retificar, diversificar” (Bachelard, 1996, p. 21) e trazer, por isso mesmo, a
esperanga que pode provocar uma nova dinamica do processo cientifico no interior de futuros
espiritos questionadores da realidade imposta outrora?’. Talvez aqui se possa levar adiante um

projeto que tende a trazer mudangas significativas para a ciéncia e para a educacao.

REFLEXOES FINAIS

A proposta de aproximar a educacdo popular, a epistemologia e uma reflexdo sobre a
praxis na educagdo cultural €, em certa medida, responder o que significa — na teoria de Paulo
Freire — a necessidade de se pensar os direitos de cidadania, ou ainda, um direito civico
imprescindivel para a uma educagdo emancipadora. Ou seja, no fim “e ao cabo” é preciso
compreender que o trabalho de Paulo Freire ndo era tdo utépico quanto boa parte das pessoas
pensam, se o pedagogo beber “na nascente” epistémica do autor de “Pedagogia da
Autonomia”, muito provavelmente vai perceber a fungdo social que antecede as questdes
pedagogicas urgentes. Todavia, esse artigo propde que outros avangos e debates surjam em
novos artigos para a continuidade dessa tematica importante para a formagdo e para as
pesquisas nos Institutos Federais no Brasil.

Resta entdo observar os indicativos que mostram os melhores caminhos pelos quais
uma pesquisa em ciéncia pode ser efetivada com éxito, emancipagdo e ética. Os IF’s, portanto,
podem tomar como ponto de reflexdo a ideia de que toda criagdo envolve um pouco de
autonomia. Todavia, essa autonomia, no atual cendario politico e pedagogico brasileiro, deve
ser levada como um desafio capaz de romper as barreiras tanto do medo de lutar pelo
progresso de todas as escolas brasileiras, quanto a de seguir um caminho convicto de sua
inteligibilidade e de sua “forca criadora”. Essa mesma “criagdo” que hoje prima por receber o
diferente.

Os “diferentes e os distanciados” que foram — historicamente — os excluidos de outrora,

240 que se poderia notar uma aproximagdo com o conceito de “educagio bancaria” em Paulo Freire, visto que a educagio se
faz em sua inteligibilidade, ou seja, “A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo ¢é transferir, depositar, oferecer, doar ao
outro, tomando como paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos.” (Freire, 1996, p. 42).

25 Realidade criada ou imposta que se mostra a partir dos seus obstdculos, pois “O conhecimento do real é luz que sempre
projeta algumas sombras. Nunca ¢ imediato e pleno. As revelagdes do real sdo recorrentes. O real nunca é ‘o que se poderia
achar’ mas é sempre o que se deveria ter pensado. O pensamento empirico torna-se claro depois, quando o conjunto de
argumentos fica estabelecido. Ao retomar um passado cheio de erros, encontra-se a verdade num auténtico arrependimento
intelectual. No fundo, o ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior, destruindo conhecimentos mal estabelecidos,
superando o que, no proprio espirito, é obstaculo a espiritualiza¢ao. (Bachelard, 1996, p. 17).
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ou melhor, de uma histéria de abandono e banimento do marginalizado, e que agora tem um
novo lugar (o seu proprio topos), uma nova perspectiva de seguir um novo caminho, e
provavelmente, ir além dos horizontes que — antes — estavam obstruidos pelo preconceito,
pelo racismo e pela misoginia. Os novos atores entram em cena para refazer o sistema, e
pensar uma teoria do conhecimento capaz de gerar novos debates criticos acerca do que se
propde como futuro e como presente. Ja se sabe que a grande maioria dos marginalizados que
chegam ao “cume” e recebem o seu “canudo” em maos, geralmente desceram do palco para
ajudar os que ficaram na porta. Eis que os paradigmas vao se refazendo na “forga criadora”,

amiude de uma Autonomia agora “presente!”.
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