%0 —7 Revista

%" Macambira

Vida no campo, curriculo da cidade: dilemas formativos no ensino médio
integrado

Rozana Batista de Oliveira'*©, Josias Silvano de Barros*®

RESUMO

Este artigo tem como objetivo tecer reflexdes acerca da expansdo da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
na Rede Federal, especialmente no contexto do Instituto Federal da Paraiba (IFPB), e sua influéncia na formagao
de estudantes oriundos de areas rurais, com foco na oferta do Ensino Médio Integrado (EMI). Trata-se de uma
discussdo ancorada na pesquisa qualitativa em educagdo, de natureza bibliografica, fundamentada em autores que
tratam das tematicas da EPT, curriculo e das ruralidades como territorios de saberes e existéncia. Argumenta-se
que, embora a interiorizagdo dos Institutos Federais (IFs) represente um avango na democratizagdo do acesso a
educagdo, a persisténcia de um curriculo predominantemente urbano desafia a cultura e a formagao integral desses
jovens em formag@o integrada, visto que um curriculo de logica urbana desconsidera os saberes, identidades e
modos de vida dos estudantes do campo, mas também compromete a efetivacdo dos principios formativos da
propria EPT, contribuindo para a violéncia simbdlica, que ocorre quando a cultura dominante (urbana) se impde
de forma dissimulada, naturalizando desigualdades e silenciando determinados tipos de saberes (rurais). Ao
problematizar o curriculo como um campo de disputas simbolicas, evidencia-se que a formagao integral proposta
pelo EMI s6 podera se efetivar por meio de praticas pedagdgicas contextualizadas, que valorizem a diversidade e
promovam o pertencimento dos sujeitos historicamente marginalizados. Portanto, entende-se que a superacdo da
dualidade educacional e da exclusdo simbdlica passa pela reconstrucdo curricular e pelo compromisso ético-
politico das institui¢des com a inclusdo, a justica social e a valorizag@o das ruralidades no ambito da EPT.
Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnologica, Ruralidades, Curriculo, Violéncia simbdlica.

Rural life, urban curriculum: formative dilemmas in integrated high school

ABSTRACT

This article aims to reflect on the expansion of Professional and Technological Education (EPT) within Brazil’s
Federal Network, especially in the context of the Federal Institute of Paraiba (IFPB) and its influence on the
education of students from rural areas, focusing on the provision of Integrated High School (EMI). The discussion
is based on qualitative educational research of a bibliographic nature, grounded in authors who address themes
such as EPT, curriculum, and ruralities as territories of knowledge and existence. It is argued that, although the
interiorization of the Federal Institutes (IFs) represents progress in democratizing access to education, the
persistence of a predominantly urban curriculum challenges the culture and integral formation of those young
students, since such a curriculum not only disregards the knowledge, identities, and ways of life of rural students,
but also undermines the implementation of the formative principles of EPT itself. Thus, it contributes to symbolic
violence, which occurs when the dominant (urban) culture is imposed in a disguised manner, naturalizing
inequalities, and silencing certain types of knowledge (rural). By problematizing the curriculum as a field of
symbolic disputes, the article shows that the integral formation proposed by EMI can only be achieved through
contextualized pedagogical practices that value diversity and promote a sense of belonging among historically
marginalized subjects. Therefore, it is understood that overcoming educational duality and symbolic exclusion
requires curricular reconstruction and ethical-political commitment of institutions to inclusion, social justice, and
the appreciation of ruralities within the scope of EPT.

Keywords: Professional and Technological Education, Ruralities, Curriculum, Symbolic Violence.
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Vida en el campo, curriculo de la ciudad: dilemas formativos en la educacion media
integrada

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la expansion de la Educacion Profesional y Tecnologica (EPT)
en la Red Federal, especialmente en el contexto del Instituto Federal de Paraiba (IFPB), y su influencia en la
formacion de estudiantes provenientes de zonas rurales, con énfasis en la oferta de la Educaciéon Media Integrada
(EMI). Se trata de una discusion basada en una investigacion cualitativa en educacion, de naturaleza bibliografica,
fundamentada en autores que abordan las tematicas de la EPT, el curriculo y las ruralidades como territorios de
saberes y existencia. Se argumenta que, aunque la interiorizacion de los Institutos Federales (IF) representa un
avance en la democratizacion del acceso a la educacion, la persistencia de un curriculo predominantemente urbano
desafia la cultura y la formacion integral de estos jovenes en formacion integrada, dado que un curriculo con logica
urbana no solo desconoce los saberes, identidades y modos de vida de los estudiantes del campo, sino que también
compromete la efectivizacion de los principios formativos de la propia EPT, contribuyendo a la violencia
simbdlica, que ocurre cuando la cultura dominante (urbana) se impone de forma disimulada, naturalizando
desigualdades y silenciando determinados tipos de saberes (rurales). Al problematizar el curriculo como un campo
de disputas simbolicas, el articulo evidencia que la formacion integral propuesta por la EMI solo podra concretarse
mediante practicas pedagogicas contextualizadas, que valoren la diversidad y promuevan el sentido de pertenencia
de los sujetos historicamente marginados. Por lo tanto, se entiende que la superacion de la dualidad educativa y de
la exclusion simbdlica pasa por la reconstruccion curricular y por el compromiso ético-politico de las instituciones
con la inclusion, la justicia social y la valorizacion de las ruralidades en el ambito de la EPT.

Palabras clave: Educacion Profesional y Tecnoldgica, Ruralidades, Curriculo, Violencia simbolica.

INTRODUCAO

O artigo em tela emerge das reflexdes desenvolvidas no ambito de uma pesquisa de
Mestrado Profissional em andamento, vinculada ao Programa de Pés-Graduagao em Educagao
Profissional e Tecnologica (ProfEPT), do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Neste sentido,
analisam-se os efeitos da expansdo da Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e
Tecnologica sobre a realidade educacional dos estudantes oriundos do campo, com foco na
oferta do Ensino Médio Integrado (EMI), a luz da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT),
em didlogo com autores como Ramos (2007), Ciavatta (2005, 2011, 2014), Frigotto (2005) e
Pacheco (2009).

A pesquisa parte da concepcao de que as ruralidades devem ser compreendidas como
territorios de saberes, culturas e modos de vida proprios, conforme propdem Wanderley (2001).
No entanto, muitos estudantes do campo, ao ingressarem nos Institutos Federais (IFs),
enfrentam a defasagem entre os saberes, vivéncias e identidades do campo e um contexto
escolar influenciado por uma légica urbana, marcada por um curriculo fragmentado e descolado
de suas realidades. De acordo com Souza, Souza e Orrico (2018), esses sujeitos chegam as
escolas urbanas movidos pelo desejo de ampliar horizontes, mas muitas vezes vivenciam
processos de exclusdo que negam suas identidades. Ao terem suas identidades negadas,
demandam-se novas adaptagdes comportamentais e culturais que os afastam de suas referéncias
origindrias. Nessa constru¢ao de sentido, esse desencontro desperta o seguinte questionamento:

em que medida a expansdo da Rede Federal de EPT tem conseguido dialogar com os saberes

Revista Macambira, Serrinha (BA), v. 9, n. 1, 091012, Jan.-Dez., 2025
ISSN: 2594-4754 | DOI: https://doi.org/10.35642/rm.v9il.1668



https://doi.org/10.35642/rm.v9i1.1668

tﬁ!é{j’
Barros, J. S de.; Oliveira, R. B de. =%, 3
£ Q‘Lg

dos estudantes do campo, ou, ao contrario, tem refor¢ado um curriculo urbano que contribui
para a sua exclusao simbolica?

E pertinente destacar que o avango estrutural, proporcionado pelos IFs, nem sempre foi
acompanhado de praticas pedagogicas sensiveis as realidades locais. Uma pesquisa realizada
no [FPB Campus Patos (Santos; Margcal; Correia, 2014) revelou que 44% dos alunos residentes
no meio rural percorrem um trajeto superior a duas horas para chegar a institui¢ao, enfrentando
desafios como transporte precario € cansaco excessivo, o que impacta diretamente sua
aprendizagem e permanéncia. Atrelado a isso, persiste a pratica de distanciamento da cultura
local, por vezes desconsiderada nos curriculos escolares. Isso entra em confluéncia com o que
Bourdieu e Passeron (2014) vao chamar de violéncia simbolica — quando um modo de viver e
de se posicionar no mundo ¢ arbitrariamente posto como superior a outro. No caso do curriculo
escolar, quando uma determinada cultura dominante (urbana) se impde de forma dissimulada a
outra (rural) — naturalizando desigualdades e silenciando saberes — produz-se um processo de
exclusdo simbodlica que compromete a permanéncia € o sentimento de pertencimento dos
estudantes do campo, limitando suas perspectivas formativas e perpetuando a reproducao das
desigualdades sociais e culturais que atravessam a cultura da escola.

Com isso, observa-se que as realidades, experiéncias, saberes e identidades dos
estudantes que fazem a travessia campo-cidade ainda sdo, em grande medida, negligenciadas
pelo poder publico e silenciados pelos curriculos escolares, tradicionalmente estruturados a
partir de uma perspectiva urbana. Isso reflete o que Moreira e Silva (1995, p. 8) problematizam,
ao afirmarem que “O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro [...] O curriculo estd
implicado em relagdes de poder, transmite visdes sociais particulares e interessadas, produz
identidades individuais e sociais particulares.” Essa compreensdao critica implica no
reconhecimento de que ele ndo apenas seleciona contetidos, mas também define quais saberes
sdo legitimos e, assim, produzir/forjar determinados tipos de sujeitos.

Essa dissociagdo entre o que se vive € 0 que se ensina nas escolas compromete a
construcdo de trajetdrias formativas significativas e provoca o desenraizamento cultural e
simbolico dos estudantes que t€m origem geografica distinta dos espagos dominantes, o que
dificulta a permanéncia e o sentimento e a identificagdo com a cultura escolar. Tal modo desse
curriculo se inscrever na formacdo dos estudantes gera (re)producdo de ilusdes, cujos efeitos
estdo longe de ser ilusorios, como ja nos alertam Bourdieu e Passeron (2014), a medida que a
ilusdo da independéncia e da neutralidade estd na base da contribui¢cdo mais especifica que a
escola da a reproducao da ordem estabelecida, podendo traduzir-se na exclusao de sujeitos cujos

saberes destoam da cultura escolar dominante.
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TRAVESSIAS METODOLOGICAS

O estudo inscreve-se na abordagem qualitativa em educacao, de natureza bibliografica,
e toma por base algumas reflexdes decorrentes do aporte tedrico da investigagdo cientifica que
estd em desenvolvimento junto ao ProfEPT. Destacamos que este tipo de pesquisa se configura
como uma forma de aproximacdo interpretativa da realidade escolar, na qual, observagdes,
entrevistas e outras estratégias permitem a compreensdo dos sentidos e significados que
medeiam os espacos formativos, bem como as relagdes estabelecidas entre sujeitos e escola,
com teor parcial e contextualizado (Gatti, 2012). A autora ressalta que as tematizagcdes ou
categorizagdes qualitativas intercambiam-se como aproximagdes do fendmeno a ser estudado
e nado o proprio fenomeno. Em outras palavras, um modo de pesquisa que concebe
interpretagdes situadas da realidade escolar, e nao sua reproducao fiel.

A escolha metodoldgica pela revisdo bibliografica fundamenta-se na possibilidade de
compreensdo de temas abordados no contexto do EMI com foco nas ruralidades, a partir do
didlogo com produgdes académicas que t€m como tonica a dimensao do curriculo e o trato com
as travessias escolares (campo-cidade) por parte dos estudantes. Conforme Gil (2008, p. 44),
este tipo de pesquisa possibilita reunir, sistematizar e interpretar referenciais que sustentam a
analise proposta; e “a principal vantagem [...] reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fenomenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. Essa estratégia metodologica amplia o horizonte analitico do estudo, fortalecendo
sua fundamentagao critica.

Para esta pesquisa, foram realizadas buscas de trabalhos em bases como Google
Académico, o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Observatorio de Programa de Pos-Graduacdo em
Educagao Profissional em Rede Nacional (ProfEPT) utilizando descritores como: educagao do
campo, curriculo, Ensino Médio Integrado e Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Como
critérios de inclusdo, foram consideradas as publicagdes entre 2000 e 2024, em portugués ou
espanhol, que discutem a interface entre curriculo, EPT e sujeitos do campo. Foram excluidos
trabalhos duplicados, que nao abordavam diretamente a EPT ou que apresentavam apenas
analises estatisticas sem didlogo tedrico e sem foco qualitativo.

A exposicdo desses escritos organiza-se em sec¢Oes iniciais que revisitam os
fundamentos da EPT e do EMI, ao mesmo tempo em que discutem a expansao da Rede Federal
na Paraiba. Na sequéncia, temos as "Ruralidades como territorio de saberes e existéncia" com

foco nos desafios identitarios enfrentados pelos estudantes. Mais adiante, o topico "Curriculo
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urbano e exclusdo simbolica" reflete sobre como a estrutura curricular pode gerar exclusdo. Por
fim, nas consideragdes finais, retomamos os principais pontos € apontamos caminhos para

praticas menos excludentes.

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E ENSINO MEDIO INTEGRADO

A origem da EPT no Brasil remonta ao periodo colonial. Segundo Castro, Placido e
Medeiros (2023, p. 523), essa forma inicial de ensino “assegurava a formacao profissional com
o intuito de fornecer mao de obra qualificada para atender as necessidades da familia real e seu
séquito.” Contudo, foi somente no come¢o do século XX, com a criacdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices durante o governo de Nilo Pecanha, que a educagdo profissional passou
a configurar-se como modalidade formal de ensino, ainda que marcada por um viés
assistencialista e voltado a formacao de operarios.

Durante boa parte da historia da educagdo brasileira, a EPT destinou-se
majoritariamente as camadas populares, com enfoque técnico e pratico, enquanto a formacao
geral, a época, propedé€utica, era reservada a elite, voltada para o acesso ao ensino superior.
Para as pessoas do campo, essa divisdo, nas concepcdes de Soares, Santos ¢ Nunes (2022),
evidencia-se ainda mais, pois a exclusdo da educag@o nos espagos rurais deixa marcas até o
presente. Corroborando a isso, Souza, Souza e Onrico (2018, p. 67) refletem que “as escolas
rurais t€ém sido marcadas pelo descaso, culminando na persisténcia dos altos indices de
analfabetismo, de defasagem idade/série, de repeténcia e de evasdo escolar com os quais 0s
alunos/sujeitos da roga convivem desde sempre.”

Na historia da EPT, a dualidade educacional — um tipo de escola para os abastados e
outro tipo de escola para as classes populares, como destaca Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005)
— reflete a estrutura da sociedade capitalista, em que a formagdo intelectual se destina a elite
dirigente e a formagao pratica, ao trabalhador. O Decreto n® 7.566, por exemplo, reforcou esse
carater, conferindo a educacgado profissional um papel mais assistencial que educacional (Castro;
Placido; Medeiros, 2023). Nesse contexto educativo dual, o sujeito/aluno do campo tornou-se
ainda mais vulneravel e invisibilizado nos espagos formativos, mediante uma légica excludente
e segregacionista, evidenciando o fato de que ao longo do tempo lhe foi negado o acesso a
formacao intelectual plena.

A superacao dessa dualidade ¢ uma das bases de luta da EPT. A promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9.394/1996) e, posteriormente, a criagao dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (Lei n® 11.892/2008), representaram

marcos fundamentais nesse processo. Nessa perspectiva, essa modalidade de ensino deixa de
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ser uma formacao limitada ao mercado e passa a constituir-se como uma proposta de formagao
humana integral. Para Ciavatta (2014), essa concepg¢ao busca romper com a historica separacao
entre trabalho manual e intelectual, promovendo uma formagdo critica que considera o
estudante como sujeito de direitos e de potencialidades, configurando-se como uma proposta
contra hegemonica.

A nog¢ao de uma educagdo contra-hegemonica, a luz de Ciavatta (2014), traduz-se na
ruptura com a légica reducionista de formagao para a empregabilidade imediata, destoante de
um teor reflexivo, ao afirmar um projeto formativo que integra dimensdes humanas, sociais e
culturais, tecnoldgicas e artisticas, reconhecendo o estudante como sujeito de direitos e de
saberes. Por essa linha compreensiva, Ramos (2007) concebe a formacao profissional-
humanista no EMI, pelo viés da integracdo, a partir da contemplagdo de trés sentidos
fundamentais: (1) a formacao omnilateral, que integra todas as dimensdes da vida no processo
formativo; (2) a indissociabilidade entre educagdo basica e profissional; e (3) a integragdo entre
conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

Como parte da EPT, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) defendem que o EMI ¢ resultado
de uma luta histérica por uma educacao integral voltada a classe trabalhadora, superando a
logica utilitarista da formagdo para o mercado. Essa proposta encontra respaldo também na
concepcao de escola unitaria defendida por Gramsci, que valoriza uma educagdo capaz de
integrar teoria e pratica, arte e técnica, ciéncia e trabalho — ou seja, uma educagao para todos,
e ndo fragmentada por classe social (Ramos, 2007).

No contexto da EPT, os principios estruturantes orientam a concep¢ao de uma formagao
integral, critica e comprometida com a transformagao social. S3o esses principios que embasam
a proposta do EMI, articulando saberes técnicos, cientificos, culturais e humanos. No entanto,
ao serem analisados a luz da realidade dos estudantes que experimentam a cultura cotidiana do
campo, ¢ necessario problematizar de que forma esses fundamentos tém sido efetivados no
cotidiano escolar.

A seguir, temos uma sintese dos principais principios da EPT com base em Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) e, em paralelo, apresentamos alguns apontamentos criticos que
buscam refletir sobre suas implicacdes, desafios e possibilidades quando tomamos como

referéncia as ruralidades e os sujeitos que delas fazem parte.

Quadro 1: Principios estruturantes da EPT e apontamentos criticos no EMI.

Principios da Descricao Apontamentos criticos no EMI

EPT
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Desenvolvimento fisico,
intelectual, emocional, social e

Formacio
humana integral

Como se efetivam a Formagdo Humana Integral para
um estudante do campo se seus referenciais culturais,

ético dos estudantes saberes e modos de vida rurais sdo pouco ou nada
contemplados pelo curriculo predominantemente

urbano?

O trabalho como elemento central
do processo formativo,
articulando teoria e pratica;
materializa¢do da existéncia

Trabalho como
principio
educativo

Para estudantes do campo, esse principio deve
transcender o preparo para o mercado urbano,
valorizando praticas e saberes produtivos locais.

Pesquisa como
principio
pedagoégico

A pesquisa como principio pedagogico poderia ser um
instrumento poderoso para investigar e valorizar as

) ) realidades rurais, transformando os estudantes do
A pesquisa como eixo estruturante

da aprendizagem e da construgo

4 sobre seus proprios contextos.
do conhecimento

campo em protagonistas da producdo de conhecimento

Emancipacio do
sujeito

A emancipag@o do sujeito, objetivo Gltimo desses
principios, para o estudante do campo, passa
necessariamente pelo reconhecimento de sua

identidade e pela possibilidade de ver sua realidade e
seus saberes como validos e relevantes no processo
educativo.

Formagao de cidadaos criticos,
auténomos e capazes de intervir
na realidade

Fonte: Elaboragdo propria (2025)

Embora os principios estruturantes da EPT oferecam um referencial potente para a
construcao de uma educacdo emancipadora, sua aplicagdo concreta, orientada pelo curriculo,
ainda carece de didlogo com os territdrios e as realidades vividas pelos estudantes do campo.
Nesse contexto, a formagdo exige mais do que a simples inser¢cao de sujeitos no modelo
existente: € preciso repensar o proprio modelo formativo, reconhecendo as ruralidades como
movimentos identitarios de saberes legitimos para a manutencdo de uma existéncia
geograficamente referenciada e situada. A auséncia dos saberes rurais, das praticas e
identidades nos curriculos institucionalizados compromete a efetividade desses principios e,
por consequéncia, enfraquece a proposta do EMI como formacdo omnilateral. Assim, a
dimensao do curriculo € basilar para atingir essa propositura.

Ao compreendermos que, no horizonte da integragdo curricular, o EMI contempla uma
dimensao holistica e mobilizadora de um projeto de sociedade a que se pretende forjar (Barros,
2024), torna-se necessario assumir um modelo formativo orientado para a plenitude. Para o

\

autor, trata-se de uma perspectiva que nao se limita a apreensdo técnica de oficios das
profissdes, mas de uma formagdo que busque abarcar “[...] a totalidade dos processos que
medeiam, orientam e coordenam a produg@o econdmica, a geracao de riqueza, a construcao dos
espacgos de pobreza e do trabalho em seu aspecto ontologico e historico-geografico” (Barros,

r

2024, p. 115). Isso significa, portanto, que € necessario o reconhecimento da dimensao

ontoldgica e epistemoldgica na qual se inscrevem as vidas do campo.
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EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EPT NA PARAIBA

A politica de expansao da Rede Federal, incluindo o IFPB, representa um esfor¢o para
disseminar os principios da EPT e do EMI discutidos anteriormente. Contudo, esse processo de
interiorizagdo, ao mesmo tempo que democratizou o acesso, trouxe a tona a necessidade de
confrontar a diversidade das territorialidades e dos sujeitos atendidos. A nogdo de territorio a
qual se assenta essa conjuntura tem a ver com a imersao dos sujeitos nas relagoes de dominagao
e apropriacao dos espacos de vivéncias, cuja “[...] territorialidade [...] esta intimamente ligada
ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias se organizam no espago € como
elas dao significado ao lugar” (Haesbaert, 2005, p. 6775).

Do ponto de vista educacional e espacial, o IFPB representa uma das institui¢des mais
tradicionais da educacdo profissional no Brasil, com uma trajetoria centenaria marcada por
transformagdes significativas no campo da EPT. Criada em 1909 como Escola de Aprendizes
Artifices da Paraiba, a institui¢do passou por diferentes denominagdes e reconfiguracoes,
transformando-se em Escola Técnica Federal da Paraiba, depois em Centro Federal de
Educacao Tecnoldgica da Paraiba (CEFET-PB) e, finalmente, em Instituto Federal da Paraiba,
a partir da Lei n® 11.892/2008. Essa trajetoria evidencia mudangas estruturais e pedagogicas,
como a transi¢do de uma formacao predominantemente técnica e assistencialista, voltada para
a qualificacdo de mao de obra, para a proposta de uma educacido omnilateral e integrada, que
busca articular ensino, pesquisa e extensao.

A transformagdo das bases formativas e das concepgdes dos IFs esta sustentada em trés
pilares fundamentais da Rede Federal, conforme Silva (2018): verticalizacdo,
tridimensionalidade e interiorizagdo. A verticalizagdo consiste na oferta de diferentes niveis de
ensino dentro da mesma instituicilo — desde a educagdo bésica até a pds-graduagdo —,
permitindo a continuidade da formacdo dos estudantes. A tridimensionalidade, por sua vez,
refere-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, conectando o saber académico
a realidade social, cultural e econdmica dos territdrios. Ja a interiorizagdo tem como objetivo
descentralizar o acesso a educacdo, promovendo sua chegada a regides historicamente
excluidas das politicas educacionais e contribuindo para a democratizagdo do conhecimento.

Ao longo do tempo, a oferta de educacao profissional esteve concentrada nos grandes
centros urbanos, sobretudo nas capitais, o que gerou um cendrio de desigualdade e exclusdo
educacional nas regides mais afastadas. Essa centraliza¢do contribuiu para uma disparidade no
acesso as oportunidades de qualificagdo, aprofundando o abismo entre os contextos urbano e

rural. Em resposta a essa realidade, o governo federal lancou, a partir de 2008, o projeto de
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expansao e interiorizag¢do dos IFs, com o objetivo de levar a educagdo profissional e tecnologica
a areas menos favorecidas e promover, assim, o desenvolvimento social e econdmico regional.

Com o movimento de expansdo da Rede Federal no estado da Paraiba nao foi diferente,
concebeu-se como um dos desdobramentos dessa politica nacional. O processo de expansao se
deu com a promulgacdo da Lei n° 11.892/2008, a institui¢do passou a contar com 21 campi e
um polo de inovagdo. Segundo Silva (2018), processos de interiorizagdo t€m como objetivo
atender as demandas locais, respeitando as especificidades culturais e econdmicas dos
territorios. Mais recentemente, em 2024, o governo federal anunciou a construgdo de quatro
novos campi nos municipios de Mamanguape, Sapé, Queimadas e Alagoa Grande localizados,
respectivamente, no Litoral Norte, Zona da Mata, Agreste e Brejo paraibano. A escolha dessas
localidades estd relacionada a baixa cobertura de oferta de educagdo profissional e a
necessidade de promover inclusdo educacional e desenvolvimento regional nessas areas.

Em didlogo com Silva (2018), entendemos que a expansdo do ensino técnico para o
interior representa nao apenas uma ampliacdo do acesso, mas também uma valorizagao das
potencialidades regionais, contribuindo para uma formagdo humana mais integral e
contextualizada. Até porque a interiorizacdo da Rede Federal aumentou significativamente o
ingresso de muitos jovens, inclusive os oriundos de comunidades rurais, ao levar novos campi
para regides distantes dos grandes centros.

A seguir, apresentamos um quadro com as etapas do plano de expansao do IFPB:

Quadro 2: Plano de expansao da Educacio Profissional e Tecnolégica no IFPB

Plano de expansao do IFPB N° de novos Unidades instaladas na Paraiba
campi
FASE 1 Campus Campina Grande (antiga Unidade de
Ensino Descentralizada de Campina Grande -
Campi existentes antes do advento 04 UNED);
da Lei n°® 11.892/2008 Campus Cajazeiras (antiga Unidade de Ensino

Descentralizada de Cajazeiras - UNED);
Campus Jodo Pessoa (antigo Centro Federal de
Educag@o Tecnoldgica da Paraiba - CEFET);
Campus Sousa (antiga Escola Agrotécnica).

FASE 11 Campi: Cabedelo, Monteiro, Patos, Picui e Princesa
05 Isabel.
Anos 2009 ¢ 2010
FASE III Campi: Catolé do Rocha, Esperanca, Guarabira,
12 Itabaiana, Itaporanga, Santa Rita.
Anos 2011 a 2014 Campi Avangados Cabedelo Centro, Jodo Pessoa —

Mangabeira, Pedras de Fogo; Soledade.
Centros de Referéncias de Areia e de Santa Luzia.

Fonte: Agra, 2021, p. 40 [estética adaptada]
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O processo de expansdo dos IFs representa um marco ndo apenas estrutural, mas
também social, na medida em que a interiorizacdo da educacdo profissional amplia as
possibilidades de acesso a educagdo publica e gratuita para esses jovens, que por muito tempo
estiveram a margem dessas oportunidades. E importante destacar que para muitos estudantes o
EMLI, inscrito na EPT, representa a primeira experiéncia de ensino, pesquisa e extensao, em um
ambiente educacional estruturado e completo, proporcionando uma aprendizagem voltada para
o mundo de trabalho e para a cidadania.

No entanto, a modalidade EPT exige um nivel elevado de participacdo estudantil,
comprometimento e adaptacdo dos sujeitos em formagao, ja que € atravessada pelos eixos do
ensino, da pesquisa e da extensdo, com um numero significativo de aulas, disciplinas e
professores de formagdes variadas (licenciados ou nao) que apresentam propostas pedagogicas
diversas. Essa configuracdo, organizada a partir de uma perspectiva de curriculo urbano, tende
a repercutir em grandes desafios, sobretudo para aqueles oriundos de contextos menos
favorecidos, de espagos desiguais e de repertorios biograficos mais limitados, como ocorre com
muitos alunos do campo.

Embora a interioriza¢do dos IFs tenha ampliado significativamente o acesso a EPT em
diferentes regides do pais, essa presenca fisica, por si s6, ndo assegura uma formagao
efetivamente vinculada as realidades locais. Levar a educacdo profissional para mais perto das
populagdes rurais ¢ um avango importante, mas exige também o reconhecimento das
especificidades desses sujeitos, de suas culturas e de seus territorios. Sem esse movimento, que
¢ um tanto inclusivo quanto plural articulado a vida, a interiorizagdo corre o risco de se limitar
a expansao fisica das institui¢des.

Pela conjuntura apresentada, uma questdo vem a tona: em que medida os projetos
pedagdgicos dos IFs dialogam com os principios e as metodologias da Educagao do Campo?
Enquanto a EPT busca a formacao integral, a Educacdo do Campo, como categoria tedrica e
movimento social, j& nasce enraizada na valorizagdo dos saberes, identidades e modos de vida
das populagdes rurais. A aparente desconexdo ou o aproveitamento limitado das contribuigdes
da Educagao do Campo na génese dos IFs pode explicar, em parte, o dilema curricular que estes
institutos enfrentam ao lidar com estudantes oriundos de areas rurais. A auséncia de um diadlogo
mais profundo entre essas duas importantes vertentes da educagao publica refor¢a a necessidade
de repensar as praticas pedagdgicas e curriculares dos IFs para que se tornem espacos de

pertencimento para os jovens do campo.

RURALIDADES COMO TERRITORIOS DE SABERES E EXISTENCIA
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A chegada dos IFs a regides interioranas, fruto da expansdo da Rede, intensificou o
contato de diversos estudantes — como os de contextos rurais — com a cultura letrada, por meio
de uma educacio referenciada. Essa nova realidade marca ndo apenas uma mudanga de espago
geografico, mas um choque entre modos distintos de ver, viver e compreender o mundo. A
escola, organizada segundo referéncias urbanas e universais, tende a desconsiderar os
repertorios culturais e os saberes que esses alunos carregam. Como salienta Souza et al (2019,
p. 480) “a escola [...] torna-se, para os alunos, num dos primeiros espacos de confronto e
conflito entre 0 mundo da vida e o mundo escolar.”

Esse distanciamento simbolico entre o discurso escolar, materializado pela dimensao do
curriculo, e as vivéncias concretas dos estudantes, evidencia a importancia de repensar um outro
tipo de curriculo, como aquele fundado no didlogo e na multiplicidade, bem como na
valorizagdo das diferengas, em vez da mera imposicao de saberes hegemonicos. Em todo caso,
¢ necessario destacar que o reconhecimento das vozes plurais, como os saberes e as ruralidades
dos sujeitos do campo, ndo significa renunciar a formagdo técnica ou cientifica, mas sim
promover uma educagao que articule diferentes formas de conhecer, respeitando os territorios
de origem e fortalecendo o vinculo dos estudantes com a escola. Caso contrario, de acordo com
Bourdieu e Passeron (2014), as instituicdes de ensino tenderdo a reproduzir um sistema
educacional excludente, baseado no desempenho escolar como mero esforgo individual. E
preciso que o curriculo atravesse a origem social e escolar do aluno.

Bourdieu e Passeron (2014) ja alertam para o fato de que ao apresentar-se como um
campo de cultura neutra, as institui¢cdes de ensino tendem a dissimular o carater arbitrario dos
saberes que privilegiam no decurso do ensino da cultura letrada, naturalizando desigualdades
do capital cultural, isto ¢, o conjunto de conhecimentos, competéncias, habitos e bens culturais
que uma pessoa acumula ao longo da vida, principalmente por meio de sua familia e seu
ambiente social. A luz dos autores, isso leva muitos estudantes a atribuirem suas dificuldades
escolares a uma suposta inferioridade pessoal, intelectual ou moral, consolidando um habitus
conformista que refor¢a a reproducdo social. Esse processo se acentua na comparagdo entre
escolas rurais e urbanas, onde as desigualdades socioespaciais refor¢am a reproducao da classe
que sustenta hierarquias sociais.

Nessa envergadura, a concepg¢ao de ruralidade deve ser entendida como uma construcao
social, geografica, histérica e cultural que carrega formas distintas de viver, produzir
conhecimento e se relacionar com o mundo. Como afirma Wanderley (2001, p. 3), o espago
rural ¢ “um lugar de vida, isto ¢, lugar onde se vive (particularidades do modo de vida e
referéncia ‘identitaria’) e lugar de onde se vé e se vive o mundo (a cidadania do homem rural e
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sua inser¢do na sociedade nacional)”. Diante disso, ¢ inadequado pensar o rural como um
espaco homogéneo; ao contrario, as vivéncias dos estudantes do campo sdo plurais e
atravessadas por referéncias, tradi¢des e condigdes especificas de cada territorio. A dualidade e
a violéncia simbdlica dos estudantes do campo, portanto, estdo diretamente ligadas a um
processo de desenraizamento cultural que fragiliza a identidade campesina.

No mesmo sentido, Melo e Silva (2017) refor¢am a ideia do “territério usado” como
espaco de manutencdo da vida, enquanto produto derivado de um conjunto indissociavel,
solidario e contraditorio de sistemas de objetos e a¢des, onde a histéria humana se manifesta
dialeticamente. Essa relagdo dialética, expressa na pluralidade de espagos diversificados, como
os rurais, cujas grafias de vidas se inscrevem e imprimem repertorios saberes singulares, os
quais precisam ser validados e reafirmados no ambito do curriculo que pense os sujeitos no
plural. Isso s6 € possivel com a superagdo de uma perspectiva restrita de curriculo meramente
urbano.

Essa compreensao ¢ essencial para pensar uma EPT que seja inclusiva e emancipatoria
0 que, por sua vez, se efetiva por meio da reconstrugdo curricular a partir das experiéncias e
subjetividades dos estudantes, da adocdo de praticas pedagdgicas contextualizadas, do
investimento na escuta ativa dos sujeitos do campo e na constru¢ao de seu proprio percurso
formativo. Tais estratégias podem ser exemplificadas no relato de experiéncia feito por Sena e
Nunes (2021) no qual, estudantes do EMI tiveram a oportunidade de colocar em pratica a partir
da disciplina de Metodologia da Pesquisa problemas que conheciam de sua propria realidade,
0 que gerou maior engajamento € sentimento de pertencimento ao processo educativo. Esse
exemplo evidencia que praticas pedagogicas contextualizadas sdo mais eficazes quando
dialogam com a vida concreta dos sujeitos, pois reconhecem sua trajetoria, seus saberes, suas
identidades e seus territorios.

Nesse sentido, as ruralidades devem ser compreendidas como elemento estruturante da
identidade dos estudantes do campo, e ndo como marcador secundario. Até porque os alunos
do campo ndo chegam as institui¢des escolares destituidos de referéncias culturais e
identitarias; pelo contrario, trazem consigo um vasto repertdrio de experiéncias ligadas ao
territorio, ao trabalho, a coletividade e aos saberes tradicionais. Tal identidade ¢ formada por
praticas de convivéncia comunitaria, saberes ancestrais, relagdes com a terra e com os bens
naturais, além de valores que nem sempre encontram espago no ambiente escolar. Assim,
quando ingressam em instituicdes organizadas sob uma légica curricular urbana, esses

estudantes frequentemente se veem invisibilizados, silenciados, enfrentando um curriculo que
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ndo dialoga com suas realidades e que contribui para um processo de desenraizamento
simbolico e de negacao da propria historia.

Nessa constru¢ao de sentido, ao estudar as juventudes rurais, Hanilton Souza (2018)
propde que a transi¢do entre campo e cidade possa ser compreendida como um rito de
passagem, enquanto travessia simbodlica de um estado para outro. Por tal envergadura, o
ingresso dos jovens do campo no IF pode representar esse “rito” — transi¢do simbdlica entre
duas etapas da vida. Essa travessia envolve uma ruptura simbolica com o territorio de origem,
seguida por uma fase de adaptacdo a um novo contexto que, muitas vezes, nega as referéncias
culturais dos sujeitos. Ao adentrar um espago escolar organizado a partir de valores, ritmos e
linguagens urbanos, esses sujeitos acabam sendo convidados — direta ou indiretamente — a se
moldarem aos padrdes da cidade, configurando um novo ritual de passagem. Essa experiéncia
revela um conflito entre pertencimento e adaptagdo, que afeta ndo apenas a trajetoria escolar,

mas também os modos de ser, pensar e se projetar no mundo:

Poder-se-ia dizer, entdo, que ha uma espécie de “formatacido” dos jovens que estudam
nas escolas rurais quando v@o para as escolas da cidade, a medida que suas
caracteristicas individuais vao sendo suplantadas e os estudantes vivenciam um
verdadeiro processo de metamorfose no rito de passagem escola rural/escola urbana,
modificando, inclusive, suas perspectivas de vida e expectativas de trabalho (Souza et
al, 2019, p. 479).

Esse processo de apagamento identitario e transformagdo for¢ada ndo ¢ neutro, muito
menos dissociado de uma dimensao politica. Ele se d4 no interior de um curriculo que privilegia
saberes urbanos e deslegitima as experiéncias do campo, operando uma exclusiao simbdlica que
atravessa a permanéncia escolar. Esse atravessamento entra em confluéncia com a cultura
legitimada pelo sistema de ensino e com o silenciamento dos saberes culturais que cartografam
as geografias das vidas dos sujeitos que habitam o campo e se consubstanciam com a dindmica
cotidiana dos espagos rurais.

Esse silenciamento, como argumentam Bourdieu e Passeron (2014), ocorre quando a
escola, ao se apresentar como um campo de cultura neutra, dissimula o carater arbitrario dos
saberes que privilegia (cultura urbana), naturalizando desigualdades de capital cultural (dos
sujeitos do campo). Nesse sentido, autores como Caldart (2009), Soares, Santos e Nunes (2022)
mostram que essa logica esta historicamente atrelada ao que se entende por Educagao Rural,
um modelo pensado a partir da cidade e alinhado aos interesses do capital, que tende a
desvalorizar os sujeitos do campo. Em contraposi¢do, a Educa¢do do Campo, projeto que
emerge da luta de movimentos sociais, defende uma concepcao de escola que se descentre de
sua logica constitutiva e se relacione com as lutas e a vivéncia cotidiana dos trabalhadores.

13

Revista Macambira, Serrinha (BA), v. 9, n. 1, 091012, Jan.-Dez., 2025
ISSN: 2594-4754 | DOI: https://doi.org/10.35642/rm.v9il.1668



https://doi.org/10.35642/rm.v9i1.1668

“;\é,g Vida no campo, curriculo da cidade: dilemas formativos no Ensino Médio Integrado a
Y e
{5

A% Educagdo Profissional e Tecnolégica

A propositura mencionada toma como centralidade a vivéncia no campo como um modo
de vida permeado por formas especificas de convivéncia, trabalho, lazer e afetividade que
moldam a identidade dos sujeitos e o trato com as relagdes simbolicas e materiais que
intercambiam a relacdo sociedade-natureza no processo da produgdo material da existéncia. Ao
ndo reconhecer essas dimensdes, a escola de curriculo urbano impde uma forma de violéncia
simbolica, pormenorizando determinados tipos de culturas, como denuncia Souza (2018, p.
154): “O ambiente escolar tem, na maioria das vezes, resistido a perceber e valorizar os distintos
sujeitos e suas leituras de vida e de mundo.” E preciso que as institui¢des escolares concebam
os estudantes, os professores e os demais sujeitos que fazem a educagdo pela cultura no plural,
tao heterogéneos quanto os espagos geograficos que sdao egressos. A partir disso, abre-se a
possibilidade de se pensar a educagao pela multiplicidade.

Nesse processo de transito entre ruralidade e urbanidade, os jovens do campo enfrentam
o desafio de se situar em um espaco escolar que nao os reconhece como sujeitos legitimos de
conhecimento, construtores de cultura. Por um lado, os IFs representam a oportunidade concreta
de acesso a qualificagdo profissional, a ciéncia e a cultura; por outro, mobilizam um curriculo
de teor que tende a centrar em saberes hegemonicos, muitas vezes desvinculado das realidades
dos territorios em que essas instituigdes estdo inseridas. Assim, como mencionado
anteriormente, o desafio da interioriza¢do ndo se limita a presenca fisica das escolas, mas se
estende a reconstrucao curricular e as praticas pedagdgicas que valorizem as experiéncias € o
trato com os arranjos produtivos locais.

A compreensdo dessas ruralidades sobre os jovens do campo no contexto da EPT ndo ¢
um gesto neutro. E, pois, um ato epistémico de valoriza¢io da diversidade e de promogao da
justica social. Afinal, educacdo ¢ um ato politico. No dizeres de Souza (2018, p. 146): trata-se
de “justica e equidade em relacdo aos cidadaos da roga que t€m os seus direitos, vivéncias,
referéncias e trajetorias de vida e formacao negligenciados e desvalorizados pela sociedade e,
especialmente, pela escola.”

O reconhecimento das ruralidades como espaco dindmico de saberes, existéncia e
identidades ¢, portanto, um passo importante para as instituigdes de EPT que recebem
estudantes do campo. Ignorar essa dimensdo significa desconsiderar um vasto repertorio
cultural e de experiéncias que poderia, inclusive, enriquecer a propria formacao profissional,
tornando-a mais proficua aos diversos contextos de vida rurais desses jovens. Quando essa
identidade ¢ acolhida e valorizada, a escola deixa de ser um espaco de reprodugao social e passa
a representar um mecanismo/meio de rito de passagem, no qual o pertencimento identitario

fortalece a permanéncia e da sentido a trajetoria formativa.

14
Revista Macambira, Serrinha (BA), v. 9, n. 1, 091012, Jan.-Dez., 2025
ISSN: 2594-4754 | DOI: https://doi.org/10.35642/rm.v9il.1668



https://doi.org/10.35642/rm.v9i1.1668

tﬁ!é{j’
Barros, J. S de.; Oliveira, R. B de. ?xéf;“
¥y

Nesse sentido, destacamos que o que os jovens do campo levam para a escola ndo sdo
resquicios de um passado rural em atraso, a ser superado. Elas carregam em seus corpos, em
suas histérias e em suas linguagens geografias de vida que se atualizam como grafias de
resisténcia: memorias e saberes transmitidos entre geragdes, horizontais em seus modos de
existir, que se firmam em gestos, gostos e pertencas. Nao se trata, pois, de uma visao isolada
do mundo, mas de um horizonte cultural que dialoga, se hibridiza e até se tensiona com a cultura
de massa produzida pela globalizacdo, deixando marcas no espago escolar. Reconhecer essas
geografias ¢ condi¢do para que o curriculo deixe de invisibilizar trajetorias rurais e se torne um
territorio plural de conhecimentos e identidades.

Como se discutirda na se¢do seguinte, o curriculo escolar praticado em muitas
instituigdes, incluindo os IFs, frequentemente se mostra desalinhado com essa perspectiva
inclusiva, emancipatdria e geograficamente situada, perpetuando uma logica urbana que pode
levar a exclusdo social e simbolica dos estudantes do campo. Cabe aos IFs assumir com mais
forca seu papel de agentes de transformacao social, promovendo um curriculo diverso e plural,
que reconhega os sujeitos do campo como portadores legitimos de saberes € como protagonistas

das suas historias de vida.

CURRICULO URBANO E VIOLENCIA SIMBOLICA

Torna-se evidente destacar que a proposta de uma EPT inclusiva, emancipadora e
enraizada na diversidade dos sujeitos que dela participam exige uma analise critica do curriculo
escolar — especialmente no contexto do EMI. Embora essa modalidade aponte, em teoria, para
uma formacdo integral, na pratica ainda se observa um descompasso formativo/educacional,
cuja hegemonia de um curriculo centrado em valores, saberes e ldgicas urbanas, descolado das
realidades e experiéncias dos estudantes do campo, ainda se mantém como central. Para
Bourdieu e Passeron (2014), um modelo formativo assentado nessa orientacdo acaba por
reafirmar relagdes formativas desiguais, priorizando a cultura legitimando pelos espacos de
poder.

No contexto da EPT, o curriculo deve ser compreendido ndo apenas como a organizagao
formal de contetidos e disciplinas, mas como expressao das inten¢des formativas da sociedade.
Como destaca Silva (2016), o curriculo escolar ndo € neutro; ele reflete formas de controle, de
regulacdo social e de transmissdo cultural, estabelecendo vinculos entre conhecimento,
identidade e poder. Na 6tica de Pacheco (2009), o curriculo estrutura o processo de ensino por
meio da definicdo da carga horéaria, dos contetidos, das disciplinas e dos critérios de avaliagdo,

tornando-se o espago onde se travam disputas politicas e epistemologicas; ¢ entendido como
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um campo de disputas e produtor de identidades. Portanto, a experiéncia dos estudantes do
campo nos IFs merece atengdo particular.

Questiona-se, entdo, em que medida o curriculo do EMI, apesar de seus objetivos de
formacao integral, efetivamente considera a historicidade e os saberes desses alunos, ou se, ao
contrario, impde uma visdo de mundo predominantemente urbana gerando dificuldades de
pertencimento. Nessa perspectiva, quando o curriculo desconsidera a multiplicidade de
experiéncias escolares, bem como a pluralidade de sujeitos que compdem a vida na escola, e
impde como legitimos apenas os referenciais culturais hegemonicos, predominantemente
urbanos, opera-se o que Bourdieu e Passeron (2014) denominam de violéncia simbolica: um
tipo de dominagao sutil que exclui as diversidades e naturaliza as desigualdades, ao silenciar e
desvalorizar saberes nao legitimados. Essa tensao ¢ evidenciada na seguinte observagao:

[...] os alunos da roca e os modos como experienciam os ritos de passagem para
estudarem nas escolas urbanas, passam por um processo de estranhamento, ndo

pertencimento em relacdo ao novo espago, eles ndo se sentem a vontade e preferem a
antiga escola onde eram notados, valorizados e acolhidos (Souza, et al, 2019, 486).

A auséncia do reconhecimento no novo espago escolar compromete o vinculo com a
escola e reforca o sentimento de deslocamento, interferindo diretamente na aprendizagem, na
permanéncia e na constru¢do de identidade. Essa realidade se agrava quando se observa que,
apesar dos documentos normativos mais recentes defenderem uma educagdo contextualizada,
na pratica muitos curriculos seguem uma logica fragmentada. A propria Resolugdo CNE/CP n°
1, de 5 de janeiro de 2021, que define as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
EPT, reforca a necessidade de 'contextualizacao, flexibilizagdo e a interdisciplinaridade', mas a
aplicag@o desses principios nos projetos pedagogicos continua sendo um desafio, especialmente
no que tange ao didlogo com os saberes populares, comunitarios e territoriais dos estudantes do
campo, gerando um distanciamento entre o que se vive € 0 que se ensina.

Segundo Ramos (2007), no curriculo integrado, nenhum conhecimento deve ser tratado
como meramente geral ou exclusivamente técnico. Toda aprendizagem precisa estar vinculada
a totalidade da forma¢do humana. Assim, o curriculo deve contemplar a historicidade dos
sujeitos, seus saberes prévios e suas referéncias culturais. Contudo, o que se observa ¢ a
imposicdo de um modelo urbano de conhecimento, o que tende a marginalizar outras
epistemologias, especialmente aquelas vinculadas as ruralidades. Essa marginalizacdo
compromete a constru¢ao de uma educacdo verdadeiramente emancipadora, pois silencia vozes

sociais plurais e aprendizagens diversas que poderiam enriquecer o processo formativo.
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Ao ignorar os contextos de vida e os saberes dos estudantes do campo, o curriculo
colabora com processos de exclusdo simbolica, como discutido por Souza (2018), a medida
que, ao serem submetidos a uma cultura escolar que nega suas origens, 0s sujeitos passam por
processos de silenciamento identitario, precisando se adaptar a normas e discursos que nio
refletem suas realidades. Essa desconexao pode gerar desinteresse, evasdo € a sensacao de ndo
pertencimento no ambiente escolar. Diante disso, torna-se evidente enfatizar que o curriculo
exerce influéncia ndao apenas sobre o que se aprende, mas também sobre quem se € e pode ser
na escola. Ele esta diretamente implicado na construgdo das subjetividades, pois “além de uma
questdo de conhecimento, ¢ também uma questdo de identidade” (Silva, 2016, p. 15).

Pela perspectiva de curriculo apresentada, entendemos que, no decurso da formagao
escolar mobilizada durante o EMI, existe a necessidade de uma formagao docente sensivel as
ruralidades, & Educacdo do Campo. Muitos professores dos IFs, licenciados ou ndo, ainda nao
possuem uma compreensdo aprofundada das especificidades culturais, sociais € economicas
dos estudantes do campo, o que dificulta a implementacdo de praticas pedagogicas
contextualizadas. Nesse sentido, a atuacdo docente precisa ir além da sala de aula, pensando
processos formativos continuados que valorizem a diversidade e promovam a inclusdo de
saberes nao-hegemonicos no curriculo.

Para que essa transformacdo curricular acontega, ¢ necessario adotar abordagens
colaborativas. Pacheco (2009) defende a construgdo do curriculo a partir das experiéncias e
subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo formativo. Nessa perspectiva, a elaboragao
curricular deixa de ser uma imposicdo técnica e passa a ser uma construcio coletiva, que
valoriza os conhecimentos da vida, a pluralidade cultural e o protagonismo dos estudantes. Isso
nos faz aludir aa propostas de Paulo Freire (1996), quando ele nos ensina que a educagdo deve
promover a autonomia dos sujeitos, permitindo-lhes a leitura critica do mundo e sua
transformagao.

A pedagogia libertadora e autonoma defendida por Freire (1996) refor¢a a importancia
de um curriculo que respeite as diversidades, promova a escuta, o didlogo e reconheca o
contexto de vida dos aprendizes. Ao colocar o estudante que experimenta a vida cotidiana do
campo e estd imerso na cultura escolarizada de um IF no centro do processo educativo,
compreendendo suas origens e trajetorias, constroi-se um curriculo verdadeiramente
emancipador e de formacdo potencialmente libertadora. Na EPT, isso se faz urgente,
considerando que se trata de uma formacao escolar que se pretende profissional e humanista ao

articular saberes técnicos com o mundo do trabalho e, a0 mesmo tempo, com a dimensao da

17
Revista Macambira, Serrinha (BA), v. 9, n. 1, 091012, Jan.-Dez., 2025
ISSN: 2594-4754 | DOI: https://doi.org/10.35642/rm.v9il.1668



https://doi.org/10.35642/rm.v9i1.1668

“;\é,g Vida no campo, curriculo da cidade: dilemas formativos no Ensino Médio Integrado a
Y e
{5

A% Educagdo Profissional e Tecnolégica

vida cotidiana. Tal proposta requer autonomia, compreensao critica dos processos e liberdade
de escolha, tanto nas situacdes profissionais quanto nas experiéncias sociais.

De tal modo, Freitas, Cruz e Silva (2019, p. 85) lembram que “ndo se pode pensar o
ensino-aprendizagem no ambiente escolar sem conhecer os jovens que ali se encontram, de
onde eles vém, o que trazem consigo, como se relacionam com o mundo de fora da escola e
como esse modo de ser e viver 14 fora afeta as percepcdes sobre a escola.” Essa escuta ativa ¢
fundamental para superar o modelo excludente e normativo de curriculo ainda vigente. Quando
se pensa em uma formacao integrada pela EPT, propde-se também a ampliacdo desses saberes
por meio de arranjos sociais, produtivos e culturais distintos, capazes de articular
conhecimentos escolares, praticas sociais € experiéncias comunitarias.

Em linhas gerais, o entendimento do curriculo como campo de disputa, permeado por
relagdes de poder, ¢ um modo de reconhecer que a luta por uma EPT de qualidade ndo se faz
apenas com infraestrutura ou acesso, mas com politicas pedagogicas e curriculares que
respeitem e valorizem a diversidade de sujeitos e de territdrios. O desafio posto € o de construir
um curriculo que promova o pertencimento escolar, a valorizagdo das ruralidades e uma
formagao critica, autdbnoma e integral, conforme propde o proprio projeto do EMI. Ou seja, de
acordo com Ramos (2007), orientado pela omnilateralidade, pela indissociabilidade entre
formacgdo geral e profissional e pela integragdo entre conhecimentos cientificos, culturais,

tecnologicos, artisticos, culturais e técnicos.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo teceu reflexdes sobre os impactos da expansdo da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnoldgica na formacao de estudantes oriundos do campo, com especial atengado
a oferta do EMI nos IFs, em dialogo com os principios da EPT. A analise, de natureza
bibliografica, evidenciou que, apesar dos avangos estruturais e das oportunidades ampliadas de
acesso a educagdo publica de qualidade, persistem desafios significativos quanto a efetivacao
de uma formacao integral, critica e socialmente referenciada.

A expansado do IFPB ao longo das ultimas décadas representou um marco importante na
democratizagdo do acesso a EPT, sobretudo em regides interioranas. Contudo, como discutido,
o simples deslocamento geografico das instituigdes ndo garante, por si s6, uma educacao
contextualizada e sensivel as especificidades dos sujeitos atendidos. Estudantes oriundos dos
espagos rurais, ao ingressarem nesses ambientes escolares, enfrentam frequentemente praticas
pedagdgicas e curriculos que nao reconhecem suas experiéncias, saberes e identidades,

contribuindo para processos de exclusdo simbolica e desenraizamento cultural.
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A compreensdo das ruralidades como territdrios de saberes e existéncia mostrou-se
central para a analise aqui proposta. Longe de representar um espago homogéneo e atrasado, o
rural ¢ um campo multiplo, dindmico, com praticas culturais proprias e ricas formas de
producdo de conhecimento. Negar essas dimensdes no contexto educacional é perpetuar uma
l6gica urbana, hegemonica e excludente. Assim, o curriculo, entendido como campo politico e
cultural, deve ser (re)pensado a partir das vivéncias dos estudantes, promovendo o dialogo entre
os saberes académicos e os saberes populares.

A proposta de formacao integral anunciada pelo EMI se fragiliza quando a organizacao
curricular fragmenta conhecimentos, ignora a realidade dos territorios € ndo promove o
pertencimento escolar dos sujeitos do campo. A indissociabilidade entre formagao técnica,
cientifica e humana precisa ser efetivada a partir de praticas pedagdgicas que respeitem as
identidades e historias de vida dos estudantes, e que considerem a diversidade como principio
orientador da educagao.

Nesse sentido, a constru¢cdo de uma EPT emancipadora exige o comprometimento das
instituigdes com um curriculo que va além da técnica e do mercado. Trata-se de construir uma
educacdo que reconhecga os sujeitos em sua totalidade — com seus afetos, territorios, saberes,
trajetorias e lutas. Para isso, € necessario repensar a formagao dos educadores, investir na escuta
ativa e na participagdo dos estudantes na construcao curricular, bem como ampliar as formas
de didlogo entre escola e comunidade.

Finalizamos, portanto, afirmando que os IFs, ao mesmo tempo que simbolizam um
avango no acesso a educacdo, também precisam rever criticamente seus projetos politico-
pedagogicos a luz da diversidade dos publicos que atendem. Promover uma EPT que contemple
as ruralidades como expressao legitima da vida social ¢ um passo importante na luta por uma
escola mais justa, inclusiva e comprometida com a transformacao social. Com sua capilaridade
curricular, estrutura e compromisso social, os IFs tém potencialidade de consubstanciar saberes
diversos e plurais e construir uma educacdo que reconhece os territdrios, valoriza as identidades

e transforma realidades.
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