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"Minha esperanga é necessaria, mas nio ¢ suficiente. Ela, s6, ndo ganha a
luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanga critica.
Enquanto necessidade ontolégica, a esperanga precisa da prética para
tornar-se concretude histérica. E por isso que ndo hé esperanga na pura
espera, nem tampouco se alcanga o que se espera na espera pura, que vira,
assim, espera va."

(Paulo Freire, Pedagogia da Esperanga, 2015, p. 14-15).
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PREFACIO

No ano em que se comemora o centenario de Paulo Freire, a
presente publicagio lhe rende grande homenagem, pois trata de temas
que sempre lhes foram muito caros. Reafirmar a importéncia do seu
legado abordando questdes vinculadas a educagio dos trabalhadores é
de suma importéncia. Significa enaltecé-lo, num momento histérico de
obscurantismo em que se tenta cancelar a relevincia politico-
pedagdgica de sua filosofia educacional e a sua imagem como patrono
da educagio brasileira.

Assim sendo, inicio ressaltando a importancia deste livro, que
além de ser qualitativamente excelente, foi construido de forma
coletiva, incorporando dimensdes relevantes e inovadoras para a
educagdo profissional e tecnolégica. Seus autores ndo s6 se apropriaram
do idedrio freiriano, mas o recriaram, relatando praticas e efetuando
reflexdes significativas, expressdo de uma imersido nos contextos de
vida e trabalho para e com as classes populares. Paulo costumava dizer,
nio quero que me reproduzam, mas que me recriem e reinventem.
Congratulo-me com todos os autores e participantes do I Congresso
Internacional Online de FEducagdo Profissional, Territérios e
Resisténcias — I CIEPTER, agradecendo aos organizadores pelo
convite de fazer esta breve apresentacdo. Desta forma, imagino que a
presenca de Paulo Freire se perpetue entre nés, porque todos e todas
continuamos a difundir e a reafirmar suas ideias, nio desistindo de lutar
e de resistir em nome de uma educagio problematizadora e
emancipatoéria.

A leitura dos textos que fazem parte desta coletdnea ficou
impressa em minha mente. Deu asas & minha imaginagio vislumbrando
cendrios em que uma outra educagdo profissional e sociedade se
delineiam como realidades possiveis, como novas configuragoes
socioculturais e ambientais, expressdo de “inéditos vidvers’, como diria
Freire.

Seus autores, em nome de coletivos de pesquisa-agdo
(investigagdo-ac¢do), revisitaram alguns dos principais paradigmas e
conceitos das obras de Freire, projetando de forma criativa, inovadora
e fundamentada modelos e praticas de educagdo profissional e tecnol6-
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gica. Deste modo, conseguiram reafirmar e incorporar no fazer

educativo alguns pilares fundamentais da obra de Freire, entre os quais
ressalto alguns.

a. Busca e utilizagdo de femas geradores transversais a partir de

problemas que constituem os “desafios epocais” como diz Freire,

ou seja: a salvaguarda do meio ambiente, das culturas locais e

sua sociobiodiversidade; a importincia da memoéria e do

patrimoénio biocultural; a resiliéncia e a resisténcia, contra a

homogeneizagio/colonizagido do modelo e dalégica neoliberal.

b. Valorizagdo do trabalho como fator de producgio e da
reproducdo ampliada da vida.

c. Incorporagido dos “saberes de experiéncia feito” promovendo o
intercambio e o didlogo dos saberes tradicionais com o
conhecimento cientifico e intergeracional.

d. Valorizagdo das expressdes e das manifestagdes da cultura
local dos educandos, de suas comunidades, histéria e
ancestralidade.

e. Relevancia do significado social, cultural e politico dos
territérios como [ldcus de construgdo de identidades e de
desenvolvimento sustentdvel a partir das realidades
socioculturais locais, ainda que inseridas e interagindo com as
realidades globais.

t.  Descolonizagdo do pensamento — a preocupagdo em preservar
as epistemologias e representagdes socioculturais dos
oprimidos, o que me fez lembrar a maxima de Freire, quando
em seu livro Pedagogia do Oprimido afirma: “¢ preciso que o “eu
oprimido’ rompa esta quase aderéncia ao ‘tu opressor’, para objetivd-
lo, somente quando se reconhece criticamente em contradi¢do com
aquele. I, ao fazé-lo, ‘admira’ a estrutura constituinte de si mesmo”
para ndo reproduzir os esquemas mentais e a ideologia dos
setores dominantes, libertando-se da colonialidade, da invasio

e da alienagdo cultural a que tem sido submetido.



Prefacio

g. Edificagdo de passarelas entre a pratica pedagdgica e as
préaticas comunitdrias (de produgdo, trabalho coletivo,
sociabilidade, entre outras), construindo espacos e relagdes
entre teoria/prética, a fim de gerar novos aportes para a
producido de conhecimentos e de alternativas para o
desenvolvimento local.

h. Emprego de estratégias e de procedimentos didético
metodolégicos para promover o didlogo entre os sujeitos da
prética educativa (trabalhadores/professores,
técnicos/extensionistas, gestores) e com os diferentes atores
sociais do territério.

Nio tenho a pretensio de esgotar todos os temas e enfoques
desenvolvidos durante o processo de apresentagdo e debate das
questdes educativas, sociais, culturais e ético-politicas expressas nos
textos desta publicagdo. Contudo, penso que os elementos da triade —
trabalho (concepgdo, natureza, dmbitos, tipologias, manifestagdes
concretas) como prdtica social material e imaterial (sécio
historicamente determinada) x diversidade sociobiocultural
(setorial e territorial) x apropriacio, ressignificacdo e producio
do conhecimento (através de investigagdes transdisciplinares, da
pesquisa-acdo; fecundacdo entre saber popular e aquele historicamente
acumulado) — tenham sido adotados como paradigmas centrais para a
construgdo de propostas emancipatérias de educagio profissional (no
ambito escolar e/ou préticas de educagdo popular) voltadas para a
classe trabalhadora. Paradigmas utilizados para construir modelos
tedrico-praticos de educagdo profissional, que incorporam
contribui¢des e reflexdes de varios autores, em sintonia politico-
epistemoldgica e pedagdgica com as ideias mestras das obras de Freire,
revisitadas com esmero no ultimo capitulo deste livro — Educacio
Profissional, Territéorios e Resisténcias: contribui¢cdes do
pensamento de Paulo Freire e praxis territorial.
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Para concluir, gostaria de externar outras reflexdes que a
leitura destes artigos me proporcionou, além de evidenciar o legado de
Freire.

Uma delas diz respeito a um dos paradigmas muito caro para
aqueles que defendem o trabalho como um principio fundante da
educagio profissional emancipatéria. Ndo tenho didvidas quanto a
validade e a importancia deste paradigma, no entanto, muitas vezes, ao
ler algumas de suas narrativas, constato que se limitam ao plano
histérico-conceitual. Percebo que ha uma clivagem entre o concebido e
o praticado, entre o discurso e a sua concretizagio, a concepgio e sua
operabilidade. Enfim, dito em outras palavras, sinto falta de uma
tradugdo conceitual e metodolégica para a sua utilizagdo em curriculos,
programas e procedimentos didatico-pedagdgicos, que permitam
estabelecer vinculos entre tal principio teérico e as praticas concretas
e situadas de efetivagdo do trabalho. As conceptualizacdes e
experiéncias retratadas neste livro, a meu ver, deram concretude,
aportando situagdes e contextos em que o “trabalho como principio
educativo” se torna visivel e realizavel, como préxis produtiva situada,
a servico da humanizacdo dos sujeitos do trabalho e a servico da
reproducdo da vida e nio somente da reproducio exclusivamente
material, invertendo a légica da exploragdo capital/trabalho como
mercadoria. Ou seja, constroem novas abordagens para o fazer
educativo-pedagdégico do trabalho como principio educativo, para além
da légica hegemoénica do capital, apontando outras alternativas e
possibilidades — tedrico-préticas, fazendo emergir, como se afirmou em
um dos textos, “outros valores ¢ mentalidades potencializados pela cultura
do trabalho, circunscritos nas territorialidades de resisténcias — trabalho
assoctado, solidariedade, cooperagdo, autogestdo, participagdo democrdtica,
reciprocidade, relagbes comunitdrias, redes locais e territoriais de cooperagao,
respetto as diversidades, fomento da criatividade humana, compromisso com
a wvida, soberamia  alimentar, prdticas  agroecologicas,  sistemas
agrobioculturais, praticas produtivas ambientalmente sustentdveis etc.”.
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Por ultimo, mas ndo em importancia, a perspectiva de
construgdo de alternativas contra-hegemonicas no ambito cultural e
politico. Ndo basta reafirmar que uma educagdo emancipatéria e
transformadora deve se contrapor a ideologia do capital, do mercado,
da l6gica capitalista. E preciso, como diria Gramsci, construir
experiéncias e praticas educativas que veiculem alternativas concretas
para a difusdo de possibilidades vidveis de transformacgdo aos atuais
modelos e formas de produgio, organizagio e gestdo do trabalho, tendo
em vista um outro tipo de modelo/projeto civilizatério em que o
trabalho/trabalhador tenham centralidade. E em que a reprodugéo de
estilos e de modos de vida ndo apenas garantam o acesso a bens
materiais, mas contribuam para a humanizagio do trabalho, a inclusio
e a democratizagdo sociocultural e politica. Essa perspectiva se delineia
de modo claro em algumas das experiéncias aqui retratadas, que
indicam caminhos para se edificar projetos politico-pedagdgicos
contra-hegemonicos em favor das classes populares. Caminhos
atualmente em forte tensdo com as visdes e as praticas da educagio
instituida, que, entretanto, apontam para vias de superagio.
Possibilidades de construgido, como diria Freire, de “outros mundos
possivers’, que podem e devem ser construidos junto com as classes e os
grupos que vivem do trabalho. O conflito/confronto, a resisténcia dos
saberes, da cultura popular e os compromissos com a transformagio
fazem parte de uma praxis educativa de matriz popular, coletiva e
transformadora.

Almejo que a leitura deste livro incentive a muitos(as)
outros(as) a criarem projetos, praticas e espagos de debate, em prol de
uma a educagio profissional e tecnolégica emancipatéria, reinventado
Freire e se renovando nas lutas em defesa de outros mundos
possiveis. “O mundo nio é, esta sendo” (Freire).

Silvia Maria Manfredi
Presidente do Instituto Paulo Freire - Itélia
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APRESENTACAO

E com grande satisfagio que apresentamos aos leitores e as
leitoras este livro construido coletivamente por professores-
pesquisadores e professoras-pesquisadoras a partir de interpretagdes
criticas de experiéncias, estudos tedricos e epistemolégicos e
reflexdes de investigagdes sobre processos pedagégicos, formativos e
educativos que perpassam a relagdio trabalho e educagio,
considerando os diferentes contextos organizacionais, territoriais e
socioculturais.

Ressaltamos que o livro busca traduzir, também, a praxis de
grupos de pesquisas e redes de pesquisadores(as)! comprometidos
com a produgio de conhecimento territorialmente situado, construido
no didlogo com os povos origindrios e do campo, trabalhadores(as)
associados(as) e sujeitos da educagdo profissional. Portanto, a praxis
de pesquisa se da de forma articulada com a praxis educativa dos
sujeitos envolvidos e, ainda, como exercicio critico-reflexivo sobre a
pratica pedagégica na educagdo profissional ou sobre o movimento
dinamico entre o pesquisar, o agir e o educar (ensinar e aprender).

Os capitulos que compdem o livro decorrem das discussdes
provocadas com e/ou para o I Congresso Internacional Online de
Educacgio Profissional, Territérios e Resisténcias — [ CIEPTER. Vale
demarcar que grande parte dos conferencistas aceitou o desafio de
traduzir suas exposicdes orais nos textos aqui apresentados, aos quais
reiteramos os nossos agradecimentos, sobretudo considerando o
rebatimento desse periodo pandémico sobre a nossa capacidade de
produzir.

! Aproveitamos para registrar os grupos e redes que estiveram engajados nesse projeto e na sua
execugio: Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Ambiental, Politicas Publicas e Gestdo
Social dos Territérios — GEPET; Grupo de Pesquisa e Estudos sobre Lavouras Xerdfilas;
Grupo de Pesquisa Memdria, Instituigdes e Organizagdo de Espagos Pedagégicos na EPT — GP
MelO; Grupo de Pesquisa Laboratério de Politicas Publicas, Ruralidades e Desenvolvimento
Territorial — LaPPRuDes; Grupo de Pesquisa em Juventude, Ruralidades e A¢do Educativa —
JURUS; a Organizagio Nio-Governamental Comunidade Multicultural Andina-Amazénia para
a Sustentabilidade — COMPAS — Bolivia; a Red Latinoamericana por la defesa del Patrimonio
Biocultural — Red LDPBC; a Red GLocal de Sustentabilidad Alimentaria y Didlogo de Saberes
para América Latina; o Centro Paulo Freire: Estudos e Pesquisas, Pernambuco — Brasil.
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Apresentacdo

Na dinidmica de reinvengido do fazer académico durante a
pandemia, acreditamos ter conseguido construir didlogos no I
CIEPTER sobre a préxis na educagdo profissional e tecnolégica a
partir de diferentes olhares, vivéncias e contextos cujo objetivo
fundamental foi a reflexio critica do que temos feito, reconhecendo as
conquistas histéricas da classe trabalhadora, e os desafios de nosso
tempo, que requer um compromisso ético-politico de enfrentamento
dos imperativos subjetivos e substantivos das politicas neoliberais,
desta forma, recolocando a questdo do que precisamos fazer e o que
podemos aprender das experiéncias feitas.

Nesse sentido, consideramos que o ponto forte e provocativo
do contetido deste livro estd na discussdo da educagio profissional — o
que inclui os processos educativos pelo e para o trabalho, sem
desconsiderar seu cardter desumanizador-humanizador — de forma
relacional com a perspectiva territorial e os processos de resisténcias,
com destaque para as contribui¢des do pensamento freireano, que
integra o pensamento critico latino-americano. Assim sendo, busca-se
potencializar o pensar critico em torno dos processos histéricos de
dominagdo e exploracio dos povos e trabalhadores(as) e,
principalmente, fortalecer as resisténcias e lutas na construgdo de
outro mundo possivel.

As diferentes experiéncias compartilhadas e reflexdes
apresentadas nesta coletdnea sdo um convite para a continuidade do
didlogo-problematizador sobre nosso quefazer na educagio
profissional, sobretudo no ambito do trabalho associado, agricultura
familiar camponesa, comunidades tradicionais e povos origindrios,
para a construgdo, fomento e/ou consolidagio de préticas
emancipatérias e territorialidades de resisténcias na produgdo
(1)material da vida.

De algum modo, os 11 capitulos que compde o livro versam
sobre outras pedagogias (da luta, do movimento, da autogestdo, da
produgdo associada, do bem viver, do didlogo de saberes, da
interculturalidade etc.) fundamentais para problematizarmos,
repensarmos e projetarmos caminhos possiveis e necessdrios a
educacdo da classe trabalhadora (camponesa, indigena, quilombolas e

13
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demais grupos historicamente subalternizados) no ambito do
curriculo e da politica educacional enquanto territérios em disputa.

Os dois primeiros capitulos que compdem o livro abrem o
espectro sobre o(s) territério(s) latino-americano(s), mostrando como
a defesa desse(s) territério(s) passa pelos processos educativos e a
necessidade de criagdo e de fortalecimento de redes de pesquisa e
intervengdo entre os paises que compde o continente. No primeiro
capitulo, “Acciones colectivas por una educacién comprometida con la
defensa biocultural y territorial en América Latina”, os professores
investigadores Emma Estrada Martinez e Alvaro R. Septilveda Varén
apresentam as justificativas histéricas e socioculturais que
demandaram a constituigdo e o fortalecimento da Red
Latinoamericana por la Defensa del Patrimonio Biocultural (Red
LDPBC), além das bases tedrico-epistemolégicas que sustentam as
acoes da Rede em torno de uma educagdo comprometida com a
salvaguarda da sociobiodiversidade e da descolonialidade do
pensamento, tendo as contribui¢des de Paulo Freire, Orlando Fals
Borda e Boaventura de Sousa Santos como chaves para o
reconhecimento de outras epistemologias sobre alimentagdo, meio
ambiente, satde, educagio etc.

José Manuel Freddy Delgado Burgoa e Carlos Alberto
Silvestre Rojas, no segundo capitulo intitulado “La formagéo
continua intercultural descolonizadora para la sustentabilidad
alimentaria em Bolivia”, também nos oferecem uma visdo sobre
praticas educativas descolonizadoras na América Latina. Os autores
apresentam experiéncias vivenciadas na Bolivia e no Peru que
também fazem parte de uma acdo territorial mais abrangente: a
criacio de uma Red GLocal de sustentabilidad alimentaria para
América Latina y el Caribe. Delgado e Silvestre pontuam que a
construgio de politicas educacionais que reconhecam os saberes e
tfazeres da populacdo depende das relagdes estabelecidas entre Estado
e sociedade, possiveis em governos eleitos democraticamente e com
base popular para promover mudangas, como foi o caso da Bolivia em
2009, quando a diversidade biocultural e a sabedoria dos povos
indigenas origindrios do campo passaram a ser reconhecidas pela
Constitui¢do. Com isso foi definido um novo marco regulatério para o

14
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desenvolvimento de programas e projetos educativos em todos os
niveis de ensino.

Compde o terceiro capitulo o texto de Aurélio José Antunes
Carvalho, “Agrobioculturalidade, Campesinato e Associativismos nos
Biomas da Bahia” que dialoga sobre processos de resisténcias
produzidos/gerados pelos(as) camponeses(as) em seus diversos
territérios, e neste ambito, destaca a importincia dos projetos
orientados pelo Pensamento de Paulo Freire, os quais, a partir de um
viés dial6gico, decolonial e emancipatério, valorizam os saberes
populares e reconhecem a agroecologia enquanto abordagem
cientifica tedrica e pratica, comprometida com a seguranga e a
soberania alimentar para superagio das formas e sistemas de opressio
que dominam povos e nagdes. O autor ressalta a importancia das
praticas associativas formais e ndo formais que historicamente
garantiram a permanéncia do campesinato brasileiro em meio aos
processos de desterritorializagdo do campo. E discute, ainda, alguns
exemplos de produto biocultural dos biomas do estado da Babhia,
decorrentes dos processos de observagdo e experimentacdo dos
préprios(as) camponeses(as) com base em saberes ancestrais, com a
colaboragdo de pesquisadores(as) extensionistas que adotam a praxis
de Paulo Freire.

No quarto capitulo intitulado “Educagdo Profissional,
Etnoconhecimentos e Territérios”, Fabio Pessoa Vieira, a partir da
escala do lugar, discute as pedagogias e os saberes existentes em
comunidades tradicionais. Para o autor, o enfoque no lugar ndo
desconsidera outras escalas, mas sim a multiplicidade de lugares que
propiciam diversas formas de produzir saberes e de conduzir o
trabalho. O texto apresenta duas experiéncias que envolveram as
praticas na Educagdo Profissional aos saberes de comunidades
tradicionais e reservas extrativistas no estado de Tocantins. O
etnoconhecimento enquanto exercicio epistemolégico deixa de ser
algo abstrato, uma teorizagdo distante de nés, para se tornar algo
constituido no “nosso mundo”. E nesse sentido que o autor defende a
perspectiva do lugar como espago inicial para compreender o mundo
numa perspectiva freireana.
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“A Educagio Profissional e a Educagdo do Campo: desafios e
perspectivas” é o titulo do quinto capfitulo, assinado pelas
professoras-pesquisadoras Maria Aparecida Vieira de Melo, Maria
Fernanda dos Santos Alencar e Elisa Urbano Ramos, que nos
apresentam uma andlise descritiva do que denominam de
enlagamento da educagdo do campo pela educagio profissional para os
povos indigenas. Em verdade, o texto representa um continuo da
defesa de uma educagdo construida com os sujeitos do(s) territério(s),
neste caso especifico, o(s) territdrio(s) indigena(s). Para as autoras, a
andlise da educagdo profissional para a populagdo do campo deve
considerar trés aspectos: (a) educagdo profissional aliada a perspectiva
de educagido do campo e ndo a educagdo rural; (b) incorporagio da
luta pelo direito a terra; (c) educagdo profissional como uma politica
publica de Estado. Elementos que na prética significam uma educagdo
profissional que considera as especificidades e particularidades do
homem/mulher do campo, valorizando praticas agroecolégicas,
agroflorestais e sustentdveis de um modo geral.

“Do Ensino Agricola a Educagdo Profissional do Campo?
Notas de caminhos percorridos e territorialidades de resisténcia” é o
texto que compde o sexto capitulo, de autoria de Aline de Oliveira
Costa Santos, Heron Ferreira Souza e Avelar Luiz Bastos Mutim.
Com base em pesquisas anteriores sobre a experiéncia da Escola
Agricola de Irecé-Ba, os autores desenvolveram reflexdes sobre o
processo de ressignificagdo do ensino agricola e os desafios para a
construgdo de uma Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) do
Campo. Ademais, identificam a necessidade da construgio e/ou
potencializagdo da EPT do Campo no ambito de uma praxis
territorial calcada na agroecologia, soberania alimentar e cooperagio.
Para tanto, defendem a apropriagdo do pensamento de Paulo Freire,
mormente no que tange ao conceito de educagdo como prdtica social,
considerando a formagdo para o trabalho e as demais préticas que
ocorrem no territério como uma escola ampliada articulando o
escolar e o ndo-escolar (as outras pedagogias).

Gleice de Oliveira Miranda e Davi Silva da Costa, com o
“Entrecruzamentos entre Educa¢do Profissional e Tecnolégica e
Plantas Alimenticias Nao-Convencionais (PANC): enfrentamentos
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com a extensdo popular a partir de saberes populares e cientificos”
integram o sétimo capitulo do livro. Miranda e Costa propdem uma
problematizagdo sobre como a EPT pode estabelecer processos
dialégicos nos quais a construgdo popular seja protagonista,
possibilitando uma visdo critica da relagio homem/mulher e a
natureza, especialmente a partir dos conhecimentos sobre as PANC.
Em um cendrio de inviabilizagdo de boas priticas e de perda de
memoéria biocultural, valorizar e potencializar a utilizagdo das PANC
permite um repensar sobre a relagdo entre seres humanos e natureza,
além de possibilitar uma extensdo popular horizontal,
transformadora e multirreferencial na EPT, ressaltam os autores.

No capitulo oitavo, “Economia Soliddria e formagio
profissional e tecnoldgica, entre territorialidades e desafios”, Marcio
Rodrigo Caetano A. Lopes nos presenteia com uma necessdria
reflexdo sobre a relagdo entre o legado de Paulo Freire e a economia
solidéaria, propondo um (re)pensar da EPT sob a égide do mundo do
trabalho e da prépria economia solidéria e atrelada a compressio das
dinamicas territoriais. Esse (re)pensar representa a busca por uma
educagdo voltada para a humanizagido, para o despertar sobre a
importancia do ato de cooperar em lugar de competir. Lopes expde as
prerrogativas dos movimentos cooperativistas e o potencial
formativo decorrentes dessas experiéncias que, segundo ele,
representam uma via para a formagdo humana pautada na tomada de
decisdes no plano coletivo a partir de uma visdo que valorize “o agir
local” e o “pensar globalmente”. O texto ainda apresenta alguns
apontamentos praticos para uma possivel e necessaria relagdo entre a
economia soliddria e a EPT no ambito de uma abordagem territorial.
De modo geral, para o autor, o cooperativismo deve entrar em cena
nio apenas como contetido curricular, mas como “mecanismo socio-
espacialmente conectado” aos sujeitos, instituigdes e movimentos
locais que constituem a EPT no(s) territério(s).

José Raimundo Oliveira Lima, no capitulo intitulado
“Economia Popular e Solidaria, Universidade e Articulagdo de
Saberes”, apresenta reflexdes sobre o didlogo entre universidade e
conhecimento popular com foco na economia popular e solidaria e no
processo educativo do trabalho, sobretudo a partir da experiéncia das
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incubadoras. Lima mostra que, ao longo dos tltimos 30 anos, as
incubadoras universitarias de iniciativas populares soliddrias vém
constituindo um espago de resisténcia na formagdo universitiria ao
trabalhar os principios da cooperagdo, autogestdo, agdo econdmica e
solidariedade em um ambiente historicamente marcado por principios
como competi¢io e trabalho individual. Apesar da importancia dessas
praticas, o autor discorre sobre a crise pela qual tém passado as
universidades e aponta a necessidade de um repensar sobre o préprio
papel da extensdo universitdria.

No décimo capitulo “Educagdo Profissional e Educagio de
Jovens e Adultos: novos tempos, novos desafios?”, Neyla Reis dos
Santos Silva apresenta reflexdes em torno das questdes que envolvem
a estreita relaciio entre a Educagio de Jovens e Adultos e a Educacio
Profissional. Conforme expde a autora, trata-se de duas modalidades
de educagdo que se encontram na tentativa de consolidagio de uma
educagio para classe trabalhadora e que pode apoiar-se na perspectiva
de subalternizagio ou de construgdo de saberes e fazeres capazes de
possibilitar a compreensio do estar sendo no mundo pelos sujeitos da
EJA. A pesquisadora exibe uma breve andlise sobre a trajetéria da
EJA e da EP no Brasil, destacando o viés utilitarista que marcou as
iniciativas de ambas as modalidades e os acontecimentos que
precederam a institui¢do do ensino médio integrado, da educagdo
profissional e do Programa Nacional de Integragdo da Educagdo
Profissional com a Educa¢io Basica na Modalidade de Educagio de
Jovens e Adultos - Proeja. Além disso, problematiza os reflexos da
ascensdo de governos conservadores nos tltimos anos para a politica
de integragio EJA e EP. E nesse sentido que, para a autora, 0s
pressupostos freireanos sdo indispensédveis para os embates tedricos e
praticos que ainda se fazem necessdrios para garantir a classe
trabalhadora brasileira um direito basico inalienavel: a educagio.

O dltimo capitulo desta obra, “Educagdo Profissional,
Territorios e Resisténcias: contribui¢des do pensamento de Paulo
Freire e praxis territorial”, de Heron Ferreira de Souza, Aline de
Oliveira Costa Santos e Avelar Luiz Bastos Mutim, buscou
apresentar alguns apontamentos do pensamento freireano e das
discussdes tedricas sobre territério e praxis territorial para re-
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pensarmos a praxis educativa e pedagdgica na educagdo profissional.
Esse debate foi articulado com a sistematiza¢do de algumas
experiéncias apresentadas e discutidas no I Coléquio Internacional
Online de Educagio Profissional, Territério(s) e Resisténcia(s). Os
autores apontam como desafio importante & EPT construir e/ou
potencializar uma praxis “[...] que reconhega, construa e/ou fomente
a sinergia de territorialidades de resisténcias na relagdo entre
trabalho, educagio e territorios”.

Salientamos que, intencionalmente, esse capitulo encerra esta
coletanea de artigos, pois ao refletir de forma relacional EPT,
territérios e o pensamento freireano, explicita nosso objetivo que foi e
é provocar e instigar outros olhares, debates, trocas de experiéncias e
praticas insurgentes. Afinal, a construgdo e/ou fortalecimento de
territorialidades de resisténcia na educagdo profissional e tecnolégica,
enquanto articulagio com a praxis politica e econdmica dos
trabalhadores e trabalhadoras na diversidade de territérios de
reprodugdo da vida, é o que fundamenta e orienta nossa praxis na
EPT.

Desejamos uma boa leitura!
Heron Ferreira Souza

Avelar Luiz Bastos Mutim
Aline de Oliveira Costa Santos
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ACCIONES COLECTIVAS POR UNA EDUCACION
COMPROMETIDA CON LA DEFENSA BIOCULTURAL Y
TERRITORIAL EN AMERICA LATINA

Emma Estrada Martinez?2
Alvaro R. Sepilveda Varons

Nadie educa a nadie, nadie se educa solo,
los hombres se educan entre si.
Paulo Freire, 1969

INTRODUCCION

En la historia humana, la educacién como un medio de
comunicacién y aprendizaje, pero también de reflexién, ha jugado un
papel fundamental desde las importantes experiencias y ensenanzas
necesarias para la supervivencia —al ubicar y reconocer alimentos y
elementos medicinales del entorno—, hasta profundas reflexiones
filoséficas vinculadas con el arte de ensefar y aprender, que han
llevado a las culturas del mundo a generar un sinfin de lineas de
pensamiento y metodologias. Estas reflexiones que se han establecido
como verdades en distintos perfodos y en diferentes continentes,
generalmente vinculadas con estructuras de poder, han promovido o
subalternizado el desarrollo del aprendizaje de otras epistemologias.

La educacién ha sido valorada desde las antiguas
civilizaciones precristianas, como la ciudad de Atenas, que ademas del
aprendizaje de tecnologfas navales o de oficios, desarroll a través de
alquimistas y filésofos un pensamiento critico, que hicieron de sus
métodos de ensefianza una escuela que prevalecié durante muchos
siglos, aunque en ocasiones esos mismos métodos y la consecuencia
de sus reflexiones les cost6 la vida a esos pensadores; en las culturas

2

2 Profesora investigadora de la Universidad Auténoma Chapingo. Miembro del Comité
Coordinador de la Red Latinoamericana por la Defensa del Patrimonio Biocultural. Correo-e:
emmaestradam@gmail.com

3 Profesor investigador de la Sociedad Colombiana de Etnobiologia. Miembro del Comité
Coordinador de la Red Latinoamericana por la Defensa del Patrimonio Biocultural. Correo-e:
bornpiolero@gmail.com
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prehispanicas americanas, la educacién escolarizada fue tan
especializada que, dependiendo del grupo social al que pertenecian,
los hombres jévenes asistian distintamente al tepochcalli o al
calmécac de la sociedad mexica, dependiendo de si se buscaba de ellos
una destreza militar, el aprendizaje de un oficio o las cualidades para
ejercer el gobierno.

La educacién y el acceso a la informacién y al conocimiento
han significado para muchos pueblos su emancipacién respecto de los
poderes politicos, econémicos y culturales, representado una de las
amenazas mas importantes para el ejercicio de dichos poderes y la
consolidacion de ciertas hegemonias, de tal suerte que el desarrollo y
transmisién de ese conocimiento —ya sea en recintos académicos o a
través de la préctica cotidiana como puede ser el uso de la herbolaria
tradicional— se han visto coartados por distintos medios altamente
violentos y represivos.

Fue el caso de la Santa Inquisicién que, con acciones atroces,
durante mas de seis siglos, se encargé de reprimir todo pensamiento
y aprendizaje que se alejara del dogmatismo y poder de la Iglesia
catélica; o la quema de libros en tiempos del nazismo, opuestos a su
ideologfa. Tal vez con menos revuelo histérico, pero no menos
dramatica, es la situaciéon de la educacién escolarizada en Estados
miembros de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémicos (OCDE), pues incluso en paises del Norte global con una
fuerte hegemonia econémica, el porcentaje de la poblacién entre 15 y
29 afos que continda estudiando no supera el 56 por ciento; en
México, Brasil y Chile —los pafses latinoamericanos referidos en el
comparativo— no es mayor al 46.5 por ciento y en Estados Unidos
no mas de 44.1 por ciento (Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional, 2019). Lo anterior es expresién, sin duda, de la fuerte
desigualdad educativa con fundamento en una evidente estratificacién
socioeconémica de las naciones del planeta.

En contraparte con estas expresiones de ejercicio autocratico
represor o de tremenda desigualdad social, han existido importantes
esfuerzos individuales y colectivos para que la experiencia y
pensamiento humano queden plasmados —aunque muy posiblemente
ligados al interés del control politico—, como sucedié con la creaciéon
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del Museo y la Biblioteca de Alejandria (Estrugas Mora, 2005). Otro
ejemplo es el desarrollo de la imprenta en el siglo XV en Europa, que
revolucioné la difusién masiva del pensamiento de mucha gente; o el
esfuerzo titanico de cientos de individuos en la generaciéon de centros
de ensenanza populares en todos los niveles para lograr una
educacién escolarizada al alcance de parte de la poblacién del mundo.

Actualmente tenemos el logro de la educacién virtual a
distancia que, sin sustituir del todo a la educaciéon directa ni lograr
que llegue a localidades rurales de muchos paises, aceleradamente
avanza para que un mayor nimero de personas con una amplia
diversidad de saberes y especializaciones pueda hacerlos llegar a
lugares insospechados del mundo gracias a la masificacion de
Internet —59 por ciento de la poblacién mundial, aproximadamente
4 mil 500 millones de personas—, derivada de una revolucién
tecnolégica (Galeano, 2020), aunque con su contraparte en la difusién
masiva de propaganda y comunicados plasmados de desinformacién y
transculturacién. No obstante, debemos anotar que a raiz de la
pandemia por Covid se ha evidenciado que, como muestra clara de la
desigualdad econémica-social en los paises del Sur global, existe un
enorme déficit de acceso al ciberespacio.

Dentro de estos icénicos acontecimientos terribles o
admirables, a lo largo de la historia humana ha prevalecido una forma
de educacién comparativamente poco valorada que ha estado en
manos de los miembros de las familias, de las parteras y de los
médicos tradicionales, entre otros miembros de comunidades locales,
que han transmitido de generacién en generacién un conjunto de
saberes y experiencias que han logrado acumular la memoria
biocultural de los pueblos. Elementos esenciales que brindan
identidad, cohesién sociocultural y politica, asi como capacidades para
defender sus territorios de los embates de un neocolonialismo que ha
ido adquiriendo cada dia mayores posibilidades de dominio, legales y
no legales, violentas o camuflajeadas en discursos e instituciones.

Esos saberes, que representan una gran diversidad
biocultural, se encuentran intimamente ligados al hecho de que
América Latina es una de las regiones con mayor biodiversidad
mundial, ya que de acuerdo con el Programa de las Naciones Unidas
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para el Medio Ambiente (PNUMA)* alberga alrededor del 60 por
ciento de la vida terrestre, marina y de agua dulce del planeta; tan
sélo la regién amazoénica contiene al 10 por ciento (Carey-Webb,
2020). Todo lo cual representa un reto para todos aquellos que
pretendemos que la educacién y la investigacién formen parte de un
proceso comprometido con la salvaguardia de la sociobiodiversidad y
la decolonialidad del pensamiento.

Esta perspectiva educativa, a la par de un conjunto de
factores que afectan a la bioculturalidad latinoamericana, brindé el
fundamento para la constitucién de la Red Latinoamericana por la
Defensa del Patrimonio Biocultural (Red LDPBC) en el afo 2015,
durante el IV Congreso Latinoamericano y V Colombiano de
Etnobiologia en la ciudad de Popayén, Colombia (Estrada Martinez y
Septlveda Varén, 2018).

Derivado de estas reflexiones y comprometidos socialmente
con ello, definimos en este trabajo el objetivo de dar a conocer el
enfoque y acciones en torno a la educacién y etnobiologia
comprometidas que se han desarrollado desde la Red LDPBC,
vinculadas con la formacién que considera que los conocimientos
tradicionales y sus poseedores comunitarios son, en general, poco
valorados respecto al reconocimiento formal educativo, aunque
altamente apreciados como fuente de usurpacién colonizadora y
neocolonizadora; ademds de establecer algunos elementos esenciales
en los enfoques que, consideramos, serfa importante que asumiera la
academia ligada con ellos.

CONSTITUCION DE LA RED LATINOAMERICANA POR LA
DEFENSA DEL PATRIMONIO BIOCULTURAL

Al igual que muchas plantas rizométicas —de acuerdo con la
similitud establecida por Deleuze (1977) “Un rizoma no cesarfa de
conectar  eslabones  semiéticos, organizaciones de  poder,
circunstancias relacionadas con las artes, las ciencias, las luchas
sociales”—, concebimos a la Red LDPBC como un establecimiento de

+ PNUMA. Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente. En:
https://www.unenvironment.org/es/sobre-onu-medio-ambiente.
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conexiones  multiples,  individuales, = pero  profundamente
interconectadas, diversas y al mismo tiempo con caracteristicas que
las identifican como parte de un mismo entramado.

Su esencia es conformar un tejido constituido por diversos
actores sociales, entre los que se encuentran académicos de distintas
disciplinas, tomadores de decisiones y representantes de comunidades
indigenas, afrodescendientes, raizales, rom, campesinas y de otros
grupos poblacionales de América Latina. La Red LDPBC adopta una
postura decidida y proactiva en relacién con las amenazas y agentes
de cambio que afectan la integridad biolégica y cultural de los
pueblos latinoamericanos y sus territorios (Red LDPBC, 2020).

La integracién de la Red LDPBC nace ante la necesidad de
enfrentar distintas amenazas a la bioculturalidad. Algunas de las mas
importantes se representan en la Figura 1.

Iniciativas de leyes y politicas
publicas sin el debido derecho a la
consulta previa, libre e informada

que afectan al patrimonio
biocultural

Desprecio clasista por los saberes
tradicionales en su dimensién
cultural y consideracion prioritaria
mercantil de los mismos

T T e Despojo y desplazamiento

organismos
genéticamente
modificados (OGM)

territorial por conflictos
armados, cambios de uso del Impactos

suelo y otros factores socioambienta

les derivados

de economias
extractivas y
monopolios
capitalistas

Prohibicidn sobre el Iniciativas de leyes y

resguardo y libre
intercambio comunitario
de semillas nativas y
criollas

politicas publicas sin el
debido derecho a la
consulta previa, libre e
informada que afectan al
patrimonio biocultural

Figura 1. Algunas de las amenazas mas importantes a la
bioculturalidad latinoamericana

24



MARTINEZ, Emma Estrada; VA R(/)f\', Alvaro R. Sepulveda. Acciones colectivas por una

educacién comprometida con la defensa biocultural y territorial en América Latina.

Entre las actividades que se han realizado por la integracién
de la Red LDPBC, todas con un fuerte contenido educativo, destacan:

e Eventos académicos y comunitarios nacionales e internacionales
(foros, simposios, cursos, talleres y encuentros, entre otros).

e Vinculaciéon y visibilizacién del trabajo de diversos actores de la
red en distintas 4reas teméticas a través de difusiéon editorial,
redes sociales, entrevistas en linea, podcasts, audiovisuales y
pagina web.

e Intercambio de bibliografia fundamentada y fortalecimiento de
acciones colectivas.

e Promocién de procesos de formacién en el ambito legal y
juridico.

ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA EDUCACION COMO
AGENTE DE CAMBIO Y EMANCIPACION

Varios autores han sido nuestros referentes més importantes
para las reflexiones que sustentan este texto. Entre ellas se
encuentran indudablemente los planteamientos del brasilefio Paulo
Freire quien, como parte de su analisis para un proceso de transicién
democritica, consider¢ las limitantes politico-culturales heredadas de
la colonizacién en Brasil y sus repercusiones hasta el siglo XX,
evidenciadas como autoritarismo o asistencialismo que llevaron a
sectores poblaciones a la inercia politica y la casi nula actitud critica
que modificara los esquemas. [ntimamente ligada con lo anterior esta
la educacién heredera de la filosofia que acepta como premisa que los
sectores mds pobres de la poblaciéon, los “incultos”, los
“absolutamente ignorantes”, necesitan de la “orientacién de los
cultos, los superiores”.

A partir de estas reflexiones declara un conjunto de
enunciados que han sido la base del analisis de politicas educativas, ya
sea como reproductoras de una sociedad desigual y explotadora, o
como un medio de autovaloracién cultural y emancipacién politica.
Algunos de ellos son: “La opcién, por lo tanto, estd entre una
‘educacién’ para la ‘domesticacién’ alienada y una educacién para la
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libertad. ‘Educacién’ para el hombre-objeto o educacién para el
hombre-sujeto” (Freire, 1965, p. 26).
También comenta:

...haciendo educacién en una perspectiva critica, progresista, nos
obligamos, por coherencia, a generar, a estimular, a favorecer, en la
propia practica educativa, el ejercicio del derecho a la participaciéon
por parte de todos los que estdn directa o indirectamente vinculados
con el quehacer educativo (Freire, 1997, 73).

Como parte de esta corriente de pensamiento con respecto al
papel social de la educacién-investigacién y la importancia de que
éstas no se visualicen como un proceso vertical proveniente de
estratos “superiores” a “inferiores”, el colombiano Orlando Fals
Borda desarroll6 un conjunto de principios que se concretaron en la
“Investigacién Accién Participativa” (IAP), cuya filosofia abarca
ineludiblemente la forma de transmisién de conocimientos. Algunos
planteamientos de este investigador ilustran al respecto su
pensamiento:

Por estas razones llegamos a declarar que las gentes del comin
merecen conocer mas sobre sus propias condiciones vitales para
defender sus intereses, que aquellas otras clases sociales que han
monopolizado el saber, los recursos, las técnicas y el poder mismo, es
decir, que debemos prestar a la produccién del conocimiento tanta o
mds atencién que a la producciéon material. Asf podiamos inclinar la
balanza en pro de la justicia para los grupos desprotegidos de la
sociedad... Evitamos igualmente extender al campo de lo social
aquella distincion positivista entre sujeto y objeto que se ha hecho en
las ciencias naturales, y en esta forma impedir la mercantilizacién o
cosificaciéon de los fenémenos humanos que ocurre en la experiencia
investigativa tradicional y en las politicas desarrollistas (Fals Borda,
1999, pp. 78-80).

Sabemos que la educacién, la informacion, la investigacion y el
trabajo cientifico y técnico actual estdn disefiados ante todo para
reforzar estructuras injustas de poder. Entonces, ;c6mo podremos
dar prioridad a la produccién de conocimientos adecuados y
responsables, de tal forma que los pueblos que han sido victimas de
la explotacién y abuso capitalistas se conviertan en los principales
receptores y beneficiarios de la investigaciéon y de la docencia? (Fals
Borda,1999, p. 88).
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En un texto que este mismo autor escribié para la Red
Colombiana de Facultades de Sociologia en la Universidad Santo
Tomés de Bogota en 2005, denominado “El neohumanismo en la
sociologfa contemporinea”, expres6 en torno a la educacién
universitaria: “La universidad y las aulas tendrfan que deselitizarse,
dejar de ser espacios monopdlicos y ampliarse a contextos
comunitarios cuyos problemas y cuestionamientos se incorporaran a
la educacién superior” (Fals Borda, 2014, p. 78).

De acuerdo con Nemogéd (2016), la investigacién debe
resaltar los derechos y realidades de los pueblos indigenas y
comunidades locales, al igual que las cosmovisiones que le dan
sentido a las practicas y relaciones que las comunidades establecen
con el ambiente, ya que en las plataformas cientificas establecidas no
se les incluye.

Las herramientas disefiadas para el reconocimiento de la producciéon
de conocimiento e innovaciones y su medicién se rigen por criterios
e indicadores cuantitativos de produccién individual. El registro de
comunidades como sujeto cognoscente y productor de conocimientos
sobre especies, relaciones ecolégicas, usos de la biodiversidad y
précticas de conservacion resulta inviable... (Nemog4, 2016, p. 316).

La educacién, desde nuestra perspectiva, es un proceso que
se manifiesta en la transmision directa de saberes durante la
convivencia cotidiana, a través de las practicas familiares o de
pequeiios grupos; saberes que se van heredando como conocimiento
tradicional, que constituyen con el tiempo la memoria biocultural de
los pueblos (Toledo y Barrera-Bassols, 2009). Asf, la educacién llega
a ser considerada como elemento catalizador de sistemas complejos,
en los que los distintos actores juegan roles especificos que pueden
ser intercambiables, que se integran en forma transdisciplinaria para
enfrentar las problemdticas derivadas de las amenazas
socioambientales locales y globales.

Particularmente la academia requiere —para poder enfrentar
estos retos— adoptar ontologfas, epistemes, metodologias y
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discursos reflexivos compartidos de interés social e integrar grupos
transdisciplinarios que retnan las caracteristicas consideradas por
Rolando Garcfa en su definicién de un sistema complejo:

La complejidad de un sistema no estd solamente determinada por la
heterogeneidad de los elementos (o subsistemas) que lo componen y
cuya naturaleza los sitGa normalmente dentro del dominio de
diversas ramas de la ciencia y la tecnologfa. Ademds de la
heterogeneidad la caracteristica determinante de un sistema
complejo es la interdefinibilidad y mutua dependencia de las
funciones que cumplen dichos elementos dentro del sistema total.
Esta caracteristica excluye la posibilidad de obtener un anélisis de
un sistema complejo por la simple adicién de estudios sectoriales
correspondientes a cada uno de los elementos (Garcfa, 2011, pp. 66-
67).

Lo cual no implica asumir en la investigacién y la educacién
estas problematicas en forma superficial por su visualizacién
holistica, sobre lo cual el mismo autor menciona:

Cuando afirmamos que la investigacién interdisciplinaria es el tipo
de estudio requerido por un sistema complejo, esto no excluye en
modo alguno estudios parciales de alguno de sus elementos o de
alguna de sus funciones. Ningtn analisis de tales sistemas puede
prescindir de estudios especializados. Sin embargo, tan ricos y
necesarios como pueden llegar a ser dichos estudios, la simple suma
de ellos rara vez podria, por si sola, conducir a una interpretacién de
los procesos que determinan el funcionamiento del sistema como tal,
es decir, como totalidad organizada (Garcfa, 2011, p. 68).

Consideramos a la educacién bajo una perspectiva amplia,
como un agente de cambio que, junto con la movilizacién social y
popular, son vehiculos para el logro de nuevos paradigmas
civilizatorios que en toda América Latina reciben distintos nombres,
pero que tienen en comin un proceso de decolonizacién, una
revaloracién comunitaria ligada a la defensa de la vida, la cultura, el
territorio y el buen vivir en consonancia con una mayor armonia
espiritual, socioambiental, intercultural e intersectorial.
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Derivado de ello, concebimos a la  educacién
fundamentalmente transdisciplinaria y como un agente de cambio
que, junto con la movilizacién social y popular, estdn ayudando a
incorporar nuevos paradigmas civilizatorios que tienen como su
centro de reflexién la continuidad y defensa de la vida.

Los procesos educativos en sus diferentes contextos de
aprendizaje y abstraccién del mundo son influenciados y alimentados
de manera constante por la memoria biocultural y las condiciones
socioecolégicas en las que habitan los diversos grupos poblacionales
del planeta. La multiplicidad de sus ontologfas, epistemes, formas de
ser y estar en el mundo, se materializan y despliegan en las
pedagogias propias y los conocimientos acumulados que estos
pueblos y nacionalidades han adoptado para la reproduccién social y
las formas de adaptacién a los entornos en los que se desarrollan
(Escobar, 2016).

La educacién bajo una perspectiva amplia, ante la actual
crisis social y el deterioro de las dinamicas ecolégicas del planeta,
viene facilitando una multiplicidad de emergencias culturales,
organizacionales y académicas desde el accionar colectivo de
diversos actores sociales. Estas iniciativas permiten articular
procesos interculturales, interepistémicos y transdisciplinares entre
los sistemas de vida y los saberes de las bases populares, con algunas
iniciativas de distintos dmbitos del quehacer cientifico (Escobar,
2020). Sintesis que estdn posibilitando el disefio de alternativas al
desarrollo y nuevos horizontes de reflexién y agencia.

A continuacién, citamos algunas de estas perspectivas y
manifestaciones “teérico-politicas” y varios de sus expositores que, si
bien no necesariamente guardan un origen comun, y en muchos casos
no dialogan y se reconocen entre ellas, si estdn directa o
indirectamente influenciadas y vinculadas en su concepcién y
operatividad con la educacién, asi como la generacién y gestiéon de
conocimientos. Tal es el caso de los axiomas del buen vivir (sumak
kawsay / suma gqamafia) de los pueblos originarios panandinos
(Choquehuanca, 2010a, 2010b) y el wbuntu, su equivalente en los
pueblos del extremo sur de Africa (Ramose, 1999).

Existe también el decrecimiento del Norte global (Escobar,
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2015); el pos-desarrollo y pos-extractivismo y sus multiples propuestas
(Zibechi, 2003; Escobar, 2012; Gudynas, 2011a, 2011b; Gudynas y
Acosta, 2011; Ulloa, 2014); el autonomismo, comunalidad y re-
comunalidad (Holloway, 2003; Gutiérrez Aguilar, 2006, 2011; Tapia,
2009; Porto Gongalves, 2006, 2009; Manzo, 2011; Rendén Monzén,
2011; Martinez Luna, 2015; Leyva Solano, et al, 2019); la ciencia
soctal auténoma (Kusch, 1976; Fals Borda, 1987, 2003, 2009, 2014;
Ribeiro, 1992); las epistemologias del Sur y la ecologia de saberes (De
Sousa Santos, 2007, 2009, 2010, 2012; Meneses, et al. 2019; Nifio-
Arteaga, 2020); el ecologismo de los pobres (Martinez Alier, 2011); la
Sfilosofia intercultural, representada por Fornet-Betancourt (2010); la
Silosofia y politica de la liberacion (Leff, 2006); y la teoria critica y las
reflexiones sobre modernidad/colonialidad (Lander, 2000; Walsh, 2002;
Dussel, 2003, 2005; Mignolo, 2004; Castro-Gémez, 2007; Rivera
Cusicanqui, 2006, 2010; Grosfoguel, 2011; Quijano, 2014; Escobar,
2016, 2018); entre otros (Figura 2).

La educacion como un agente de cambio para nuevos paradigmas

MEMORIA BIO-CULTURAL | 4 | Saberesmiltiles / conocimientos otros |
Complejidad socioecoldgica l
* Decrecimiento NG
Pos-extractivismo / pos-desarrollo
EDUCACION Re-comunalizacién
MOVILIZACION SOCIAL Y POPULAR Epistemologfas Sur-sur
Trabajo en red Decolonizacién cognitiva
Articulacién ontolégica, epistémica y Ambientalismo de los pobres
metodoldgica Ecologfa de saberes
. Sumak Kawsay / buen vivir
Suma gamana / ubuntu
Emergencias culturales, espirituales o
y académicas Posibilitar
MUNDOS RELACIONALES Y EN TRANSICION | Alternativas al desarrollo

NUEVOS PARADIGMAS CIVILIZATORIOS

Figura 2. La educacién como agente de cambio
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PRINCIPIOS EDUCATIVOS DE LA RED LDPBC

Con base en el discurso reflexivo y los postulados en torno a

la educacién de las obras de Augusto Freire, Orlando Fals Borda,
Gabriel R.Nemogéd y Rolando Garcia, entre otros autores, que
fueron comentados con anterioridad, hemos establecido algunos
principios ligados a los emprendimientos educativos en los que
interviene la Red LDPBC, los cuales se pueden sintetizar de la
siguiente manera:

La educaciéon

Es un proceso amplio y continuo que no sélo se realiza en un
aula de aprendizaje, sino a través de la convivencia cotidiana y en
los territorios.

Debe contener el concepto de transversalidad educativa,
interpretado como aquella que “enriquece la labor formativa de
manera tal que conecta y articula los saberes de los distintos
sectores de aprendizaje” (Mineduc Atencién Ciudadana, s/f).

Es un proceso que reafirma el valor y la identidad cultural y
territorial de las comunidades, con quienes se intercambian y
aprenden saberes, desprovisto de actitudes autoritarias,
presuntuosas y paternalistas.

Aprovecha todas las herramientas comunitarias y académicas
disponibles para lograr la funcién educativa-formativa: talleres,
practicas de campo, conferencias, mesas redondas, encuentros,
foros, teatro, toda clase de material textual y divulgativo,
programas de radio, podcasts, performance, entre muchos otros,
més alla de la experiencia cotidiana en hogares, plazas, espacios
laborales y en campo.

Pretende fomentar el empoderamiento de las comunidades para
que en forma independiente logren desarrollar sus propios
mecanismos  de  elaboracién, administracién, ejecucion,
gobernanza y transmisién de diversos proyectos vinculados con
su bioculturalidad.

Le brinda a la gente la posibilidad de estar bien informada y
tomar decisiones y acciones en forma organizada para lograr

31



Educagéo profissional, Territérios e resisténcias: didlogos com Paulo Freire

estados deseables de bienestar a nivel comunitario, regional y
planetario.

e Desde su perspectiva holistica no exime a la academia de contar
con el conocimiento profundo y actualizado conceptual y
metodolégico de las distintas disciplinas que componen un
proyecto educativo.

ACCIONES EDUCATIVAS DE LA RED LDPBC

Consideramos que las distintas actividades que ha venido
realizando la Red en torno a la difusién de textos, pronunciamientos,
eventos, asi como la organizacién de foros nacionales e
internacionales y la vinculacién a muy distintos niveles geograficos y
de estructura comunitaria, para la defensa biocultural, son diversas
formas de expresién educativa.

Caminando

se defiende el territotio

https://www.redlatambiocultural.org/

Figura 3. Portada de la pdgina web de la Red LDPBC
Estas acclones colectivas en gran medida se han apoyado en

medios de difusién virtuales a través de distintas paginas
electrénicas, algunas de uso compartido y otras exclusivas de la Red.
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Tal es el caso de nuestra pagina web, que contiene un conjunto de
epigrafes y categorias, vinculados con la bioculturalidad, casi todos
ellos relacionados con educacién (Figura 3).

Un enfoque educativo definido por la Red LDPBC (2020)
establece:

Todos tenemos derecho al aprendizaje y quienes estin involucrados en
la docencia deben facilitar los medios didacticos y de amplia difusién
para que nuestros pueblos cuenten con la posibilidad de conocer algo
mas de aquello que coadyuve a su buen vivir... Igualmente es
importante la humildad de reconocer que siempre todos, estamos
aprendiendo de otros.

Como parte de nuestro quehacer divulgativo a través de
documentos y videos se considera fundamental el dar a conocer
temas relacionados con aspectos legislativos enfocados a derechos de
los pueblos indigenas, comunidades campesinas y otros grupos
poblacionales, asi como experiencias en metodologias para la gestién
socioambiental comunitaria, manuales para la creacién de huertos
tamiliares, entre otros elementos bibliograficos.

Ello se ha complementado con entrevistas que se ponen a
disposicién del publico en general, a través de didlogos establecidos
con especialistas en temas bioculturales como son los relacionados
con alimentos transgénicos; el fracking y el dafio socioambiental que
genera; la importancia de los conocimientos biolégicos tradicionales
dentro de la academia; la dramatica situacién de la deforestaciéon de
la Amazonia y sus repercusiones locales y globales; y la importancia
de la participacién comunitaria en proyectos de investigacién-
gestién socioambiental con énfasis territorial, entre otros.

Los especialistas entrevistados, ademds de contar con
conocimientos fruto de su investigacién literaria, se caracterizaron
por su experiencia de campo al lado de comunidades con las que han
convivido y se han educado reciprocamente.

Estas entrevistas han sido grabadas en CDs para su amplia
distribucién en comunidades, durante foros académicos y con
representantes campesinos e indigenas. También se colocaron en
formato de podcast en una plataforma comercial para que toda
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persona, a través de cualquier dispositivo con acceso a Internet,
pueda escucharlas en cualquier lugar, para de esta forma lograr que
temas de gran repercusiéon socioambiental de los que en ocasiones
queda restringida su exposicién y andlisis a nivel de especialistas
académicos, se den a conocer con una amplia difusién popular.

Recientemente se establecié en la Red un proyecto para la
creacién de dreas tematicas bioculturales, con la finalidad de que los
miembros de la organizaciéon que quisieran participar de acuerdo con
sus intereses y actividades en distintos aspectos de la defensa
biocultural, establecieran vinculos activos cuyas acciones organizadas
por ellos mismos giraran en torno a la definicién conceptual tematica
de cada érea, las problemadticas particulares existentes en ellas y las
acciones que colectivamente se estdn realizando para enfrentarlas.
Los miembros de las dreas y sus nodos coordinadores estdn
aportando importantes avances en temas de investigacién, educacién
y visibilizacién de problematicas comunitarias e intercambio de
conocimientos y opiniones a través de toda clase de eventos
presenciales y virtuales, entre otras actividades. Las areas temadticas
constituidas se observan en la Figura 4.

ACCIONES DIRECTAS POR PARTE DE LOS
COORDINADORES DE LA RED LDPBC

Se ha participado por parte de los coordinadores de la Red
LDPBC en diferentes proyectos con distintas comunidades,
investigadores e instituciones de México y Colombia, en estudios
etnobotdnicos, etnomicolégicos y de gestion socioambiental
comunitaria, que en conjunto han presentado la caracteristica comin
de la participacién activa e integrada entre miembros de comunidades
y la academia (Aparicio Lechuga, M y Vargas Fuerte, V., 2010;
Estrada Martinez, Véasquez Davila, Aldasoro Maya, Sepilveda
Varén y Naranjo Arcila, 2020; Naranjo Arcila y Septlveda Varén,
2020) (Figura 5).
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Agroecologia y agroforesteria. | Etnobotinica de bosque seco
Ecologia politica (selva baja, bosque espinoso)

Alimentacién y soberania | Etnoclimatologia, cambio
alimentaria climatico y percepciones del

cambio ambiental

Areas naturales protegidas

Expresién artistica asociada con
la bioculturalidad

Aspectos  etnomicoldégicos y | Fauna y gestion de fauna, y
etnoliquenologia etnozoologia

Aspectos hidricos | Gestion comunitaria
socioambientales

Bioculturalidad andino amazoénica

Huertos familiares

Cartografia social y resistencia
urbana

Legislacion y biopirateria

Conservacion de bienes naturales | Medicina tradicional o
con base comunitaria comunitaria
Cosmovisiéon y ritualidad, | Meliponicultura

organizacién indigena

Defensa de territorios

Pesca artesanal

Educacién socioambiental y | Plantas maestras y otras

pedagogias propias entidades sagradas, incluye
plantas de poder

Etnobotanica de bosques | Semillas nativas

templados.

Figura 4. Areas temdticas bioculturales de la Red LDPBC
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Conocimiento
etnobotanicoen
Ciudad Ixtepec,

Oaxaca

Universidad Auténoma
Chapingo

2009

Actividad etnomicologica
con hongueras-hongueros
y académicos en México

dela gestidn

de organizaciones rurales desde un
enfogque etnoecolégico con énfasis
territorial.

359 actores sociales de 44 municipios

¥z W

pe

Conocimiento
etnoboténico
colectivo y
participativo en
Ciudad Ixtepec,
Oaxaca (Aparicio
Lechuga, M y Vargas
Fuerte, V., 2010).

Actividades
etnomicol6gicas
entre comunidades
rurales y académicos
(Estrada Martinez,
Vasquez Dévila,
Aldasoro Maya,
Septlveda Varén y
Naranjo Arcila,
2020).

Proyecto Territorios
bioculturales de
Rionegro y Sumapaz:
conocimientos
aplicados para la
gestién
socloambiental”
(Naranjo Arcila y
Septlveda Varén,
2020).

Figura 5. Acciones educativo-participativas
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PREGUNTAS DE CONTENIDO PRAGMATICO DERIVADAS
DE ESTOS PLANTEAMIENTOS

Desde la academia vinculada con la educacién con interés
biocultural:

e Qué se hace para lograr establecer con las comunidades
intercambios educativos horizontales?

e De qué manera se fomenta el reconocimiento piblico e
institucional de los conocedores tradicionales y sus saberes?

e :Qué metodologias se pueden adoptar para lograr que los
conocedores tradicionales que tienen un legitimo interés en el
manejo y defensa de sus socioecosistemas participen activamente
en los proyectos relacionados con la gestién de sus territorios?

e Cémo avanzar desde los procesos educativos en sus distintas
modalidades y escalas hacia transiciones bioculturales y estados
deseables de sostenibilidad?

Desde las comunidades:

e Como se fomenta en las comunidades y sus gobiernos propios el
establecimiento de relaciones de intercambio de saberes y
colaboracién con académicos o representantes institucionales que
demuestren a través del tiempo su legitimo interés por el
beneficio comunitario?

e Qué actividades se proponen dentro de las mismas comunidades
para lograr que los saberes colectivos con interés socioambiental
se valoren, protejan y mantengan en torno a los elementos que
propician la identidad y el bienestar individual y colectivo?

CONCLUSIONES

La educacién debe ser:

Esencialmente un medio para lograr que en lo colectivo y en
lo individual se propicie la inclusién, la creatividad, la
pluriculturalidad, el buen vivir y los procesos de reivindicacién frente
al sojuzgamiento neocolonial, con sus implicaciones de despojo
cultural y territorial.
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Ser concebida en un sentido amplio que incluya a los saberes
y especialistas tradicionales en forma participativa, as{ como a los
conocimientos académicos vinculados y afines, de tal forma que se
potencien sinergias a favor de un bienestar colectivo, en donde cada
individuo o colectividad comunitaria o académica aporte sus valiosos
conocimientos, reflexiones y capacidades adaptativas.

Ser plural, intercultural, transdiciplinaria y con un enfoque
holistico, lo cual no exime a los actores académicos de profundizar y
estar actualizados en marcos ontolégicos, epistémicos, conceptuales y
metodolégicos, integrales y de las dreas temdticas particulares
incluidas en los proyectos educativos.
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DESCOLONIZADORA PARA LA SUSTENTABILIDAD
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INTRODUCCION

En los ultimos 80 ailos, las politicas neoliberales han
ahondado la problemética de la educacién y la salud a nivel
internacional, haciendose muy visible por la pandemia causada por el
corona virus en el aflo 2020, situacién que ratifica la crisis
civilizatoria de la modernidad y el sistema capitalista mundial. En
Bolivia desde el afio 2005, surge un nuevo gobierno
democraticamente elegido con un instrumento para la soberania de
los pueblos, que da un giro a la visién de pafs existente desde la
creacion de la repuiblica de Bolivia en 1825. Este giro se consolida
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con la promulgacién el afio 2009, de una nueva Constitucién Politica
del Estado (CPE), que es destacada a nivel internacional como uno de
las més avanzadas del mundo, donde reconoce de la diversidad
biocultural y la sabidurfa de los pueblos indigenas originarios
campesinos.

A partir de la CPE, se han promulgado nuevas leyes como la
ley de la educacién Avelino Sifianiz — Elisardo Perez en diciembre del
2010 (ley 070) y la ley marco de la madre tierra y desarrollo integral
para vivir bien en octubre del 2012 (ley 300) y con ella surgen
nuevos programas y proyectos educativos en los niveles de primaria,
secundaria y universitario, que asumen el didlogo de saberes e
intercientifico como la metodologia del proceso educativo basados en
experiencias previas realizadas en Bolivia y latinoamérica.

Este proceso ha sido truncado a raiz un golpe de Estado
realizado en octubre del 2019, pero que fue reencausado por nuevas
elecciones generales, donde una vez mas se ratifica el triunfo del
Movimiento al Socialismo, que representa a las grandes mayorias del
pafs, principalmente indigenas campesinas, que llegan a ser mas del
50 % de la poblacién total, distribuidos en el campo y las ciudades.

La nueva Carta Magna plantea una nueva visién de Estado,
que considera un enfoque que parte de las propias capacidades de la
poblacién, revalorizando los saberes locales y la sabidurfa de las
naciones indigenas, originarias y campesinas en didlogo con otros
conocimientos como el de la ciencia occidental moderna dominante y
hegemoénica en el Estado neocolonial. Es asi que los conceptos de
intra e interculturalidad, que son complementarios e indivisibles, son
parte de los conceptos clave de la nueva visién del Estado
Plurinacional, plasmados en la nueva Constitucién. (Art. 79) que han
sido trabajados y experimentados durante mas de 20 afios en el
disefio y aplicaciéon de nuevos programa de formacién que innoven la
clésica formacién técnica y universitaria y que rompa los muros de su
torre de cristal y salga a relacionarse con la sociedad boliviana.

En los tltimos 30 afios, experiencias como del Proyecto de
Tecnologfas Andinas (PRATEC) del Pert, del Centro Universitario
AGRUCO de la Universidad Mayor de San Simén (UMSS) en
Bolivia y de los programas internacionales Comparando y Apoyando
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el Desarrollo Endégeno Sustentable (COMPAS) y Construccién de
Capacidades y Teorfas en Universidades y Centros de investigacion
para el Desarrollo Endégeno Sustentable (CAPTURED), han
contribuido en la elaboracién sistemdtica de conceptos, teorfas,
metodologfas y técnicas para el mejoramiento de las mallas
curriculares 'y los programas de investigacién participativa
revalorizadora y transdisciplinar, con la finalidad de promover la
educacién intra e intercultural y el Desarrollo Endégeno Sustentable
para vivir bien, que articule la formacién continua, la investigaciéon
participativa revalorizadora y transdisciplinariedad y la interaccién
social, principalmente con pueblos indigenas originarios campesinos
y Municipios rurales.

En este articulo, expondremos en forma sintética las
experiencias de este proceso y las perspectivas a partir de la creacién
de la red glocal de sustentabilidad alimentaria para América Latina y
el Caribe.

LA REVALORIZACION, EL DIALOGO DE SABERES E
INTERCIENTIFICO COMO LA BASE DE LA FORMACION
CONTINUA INTERCULTURAL DESCOLONIZADORA PARA
LA SUSTENTABILIDAD ALIMENTARIA

La revalorizacién de los saberes locales ancestrales y
actuales, es y ha sido el punto de partida del proceso formativo desde
el nivel técnico hasta el doctorado en didlogo con los conocimientos
provenientes de la ciencia moderna. A esta interrelaciéon entre los
saberes locales/ancestrales y el conocimiento cientifico se ha
denominado didlogo de saberes e intercientifico que es reconocida
explicitamente en la Ley marco de la Madre Tierra y el Desarrollo
Integral para Vivir Bien Art. 4/17: Principios: Didlogo de Saberes
“El Estado plurinacional de Bolivia asume la complementaridad entre
los saberes y conocimientos tradicionales y las ciencias” y en la ley
del Sistema de Planificacién del Estado (ley 777) y en el Plan de
Desarrollo Social Econémico para Vivir Bien 2016-2020).

Segun Delgado y Rist (2016), “el didlogo de saberes y el didlogo

intercientifico, son ahora los principales instrumentos de la investigacion
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cientifica revolucionaria que permiten abrir un puente entre la ciencia
occidental moderna eurocéntrica y las ciencias endégenas o indigenas,
cuestionando  la  universalidad, la  cuantificacion-medicion y la
experimentacion de todo proceso de investigacion como la iinica perspectiva,
que estd todavia en pleno proceso de desarrollo, especialmente en
comunidades cientificas del sur”.

El didlogo de saberes requiere previamente fortalecer y
revalorizar los saberes locales y ancestrales de los pueblos indigenas
originarios campesinos, labor que ha sido asumida desde los afios 80
por algunas ONGs y algunos centros universitarios en Bolivia y
Latinoamérica como el Centro Universitario AGRUCO, que desde
su fundacién en 1985, ha aportado a la investigacién cientifica
participativa y transdisciplinar y a la formacién continua
intercultural descolonizadora en los niveles de técnicos, licenciatura y
postgrado, incidiendo ademds en las politicas publicas relacionadas al
tema de educacién y el desarrollo, habiendo sido participes en la
construcciéon de la CPE y la ley 300.

Es por ello que la formacién de jévenes, especialmente
migrantes del campo a la ciudad en areas urbanas y periurbanas, a
partir del disefio de nuevos programas académicos han permitido
generar espacios de aprendizaje social y mecanismos de didlogo con
la finalidad de contribuir a un desarrollo integral como interfase para
el vivir bien, planteado por el Estado Plurinacional de Bolivia en el
plan de desarrollo econémico social 2016-2020.

Haverkort B. Delgado F. Shankar D y Millar D. (2013:19)
mencionan que: Las ciencias desde el didlogo intercientifico: “Es un
cuerpo de conocimientos y valores formulado dentro de un sistema
especifico de visién del mundo, basado en un marco teérico. Incluye
los procesos de produccién, almacenamiento y recuperacién de los
conocimientos, formulando supuestos, principios generales, teorias y
metodologias, e implica la participacién activa de una comunidad de
conocimiento especifico, que logra consenso sobre la validez del
proceso.”

Este concepto parte del principio de que todos los sistemas de
conocimientos en el mundo son ciencias. Este reconocimiento previo
incluye a la sabiduria de los pueblos indigenas originarios, con una
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propia epistemologia (sus limites y validez), gnoseologia (el origen
del conocimiento) y ontologfa (el estudio del ser).

El didlogo de saberes e intercientifico es parte del marco
teérico metodolégico del proceso de formacién continua intercultural
descolonizador, en la perspectiva de aportar al desarrollo integral
como interfase para el vivir bien, planteado en la Ley marco de la
madre tierra y el desarrollo integral para vivir bien (Ley 3800) y
considerada en el plan de desarrollo econémico social del gobierno
boliviano (2016-2020).

LA FORMACION CONTINUA INTERCULTURAL
DESCOLONIZADORA

Se entiende como formacién continua intercultural
descolonizadora toda actividad de aprendizaje realizada a lo largo de
la vida con el objetivo de mejorar los conocimientos, las competencias
y las aptitudes en una perspectiva personal y comunitaria de
complementariedad, es decir que busca el Vivir bien del individuo, la
tamilia, la comunidad y el Estado.

Por tanto, la  formacién  continua intercultural
descolonizadora debe ser entendida como una accién global que
rompe con las concepciones tradicionales de formacién, buscando la
complementariedad y el didlogo de saberes e intercientifico, como son
los saberes locales y la sabidurfa de las naciones indigenas,
originarias y campesinas, con el conocimiento cientifico occidental
moderno, que son hasta ahora impartidos en nuestras escuelas y
universidades, como la Wnica opcién hegemonica. Con la
implementacién de la formacién continua, dejan de tener sentido las
diferenciaciones convencionales entre educacién/formacién y la
misma sectorializacién de la vida humana en tres estadios claramente
separados: escuela, trabajo y jubilacién, porque la formacién es y debe
Ser un proceso permanente.

La estrategia de la Formacién Continua Intercultural
Descolonizadora no persigue objetivos econdémicos capitalistas
exclusivamente, sino rescata la economia plural planteada en la
NCPE, que considera la coexistencia, la complementariedad y la
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inter-relacion de diferentes sistemas econdémicos, como son: la
economia de mercado o privada, la economfa comunitaria, la
economfa estatal y la economia cooperativista, ademds de asumir el
pluralismo en sus dimensiones social, politico, juridico.

Se pretende que a través de ella los estudiantes puedan
desarrollarse personalmente pero con un compromiso social ante su
comunidad y el Estado desde una perspectiva del didlogo de saberes e
intercientifico y la transdisciplinariedad, e insertarse activamente en
una sociedad que cada vez es mas compleja y en permanentes
procesos de cambio y que requieren una cualificacién mayor para
atender las variadas necesidades tanto a nivel laboral, personal y
comunitaria, aportando al plan del gobierno boliviano para “vivir
bien” y las politicas de cambio climético.

En definitiva, la formacién continua intercultural
descolonizadora debe ser entendida como la puesta al dia de los
conocimientos 'y la adquisicion de nuevas capacidades 'y
cualificaciones, pero también persigue la realizacién y el desarrollo
espiritual que nos han legado nuestras naciones indigenas,
originarias y campesinas, siendo una tarea que habra de prolongarse
a lo largo de toda la vida, es decir absorbe las necesidades de
conocimientos y saberes durante todo el proceso de la vida cotidiana
que involucra de forma indivisible al individuo con su comunidad y
que a través del desarrollo integral se busca el vivir bien, en
complementariedad con los objetivos de desarrollo sustentable
planteados por las Naciones Unidas, compromiso asumido en el
Acuerdo de Complementariedad firmado entre el gobierno boliviano
y las Naciones Unidas.

La formacién continua intercultural descolonizadora
pretende ser ademds, un espacio de aprendizaje social, discusién y
construccién de programas y proyectos de investigacién - desarrollo,
donde desde la ciencia occidental moderna puedan intervenir varias
disciplinas cientificas en forma interdisciplinar y en funcién de los
contextos territoriales previamente definidos.

Esta pretensién implica abrir en la formacién universitaria el
enfoque de la transdisiciplinariedad, que significa el desarrollo de
capacidades, que vayan mdés alld de la formacién disciplinar (sin
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descuidar ésta), entablando didlogo y complementariedad entre
disciplinas bajo un denominador comin: el desarrollo integral para
vivir bien. Si asumimos que el conocimiento local, indigena y
originario, es también un  conocimiento  cientifico, la
transdisciplinariedad alcanza también a buscar la formacién en el
marco de las ciencias de los pueblos indigenas, originarios y
campesinos.

Las experiencias en formacién continua intercultural
descolonizador aplicando el didlogo de saberes e intercientifico han
surgido en el centro universitario AGRUCO de la Universidad
Mayor de San Simén desde el afio 2010, con programas en:
Licenciatura en desarrollo endégeno sustentable y agroecologia,
diplomado en didlogo de saberes e investigacién aplicada en cambio
climatico, diplomado en desarrollo econémico local, diplomado en
Gestion Curricular y Educacion Superior Intercultural basado en
competencias en Ciencias Agrarias, maestria en agroecologfa cultura
y desarrollo Sustentable y el doctorado en agroecologia y nuevos
paradigmas de la ciencia.

En el afio 2018 surge el programa en sistemas alimentarios y
didlogo de saberes a nivel de técnico basico dirigido a las miembros
de la asociacién municipal de productores urbanos y periurbanos de
Sucre con notable éxito, donde se graduan 43 estudiantes, en su
mayorfa mujeres madres de familia agricultoras urbanas y
periurbanas migrantes, programa desarrollado entre la Comunidad
Pluricultural Andino Amazénico para la Sustentabilidad (COMPAS-
Bolivia), el Centro de Desarrollo y Medio Ambiente de la
Universidad de Berna-Suiza (CDE-UniBe), el Gobierno Auténomo
Municipal (GAM) de Sucre y el Centro de Educacién Alternativa
(CEA) CFIR VERA. Este programa de formacién es una accién
piloto del proyecto hacia la sustentabilidad alimentaria en
Sudamérica y Africa, financiado por el Fondo Nacional Suizo de
Investigacién Cientifica.
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LA EXPERIENCIA DEL PROGRAMA DE FORMACION
CONTINUA INTERCULTURAL DESCOLONIZADOR

El Programa de Formacién Continua Intercultural y
Descolonizadora, en el marco del Programa internacional
CAPTURED ha partido de considerar el territorio como la base de la
gestién de cualquier actividad de desarrollo, de investigaciéon y de
formacién técnica y universitaria. El anclaje territorial para la
gestién, ha considerado a los gobiernos auténomos municipales, que
en Bolivia son reconocidos por la Ley de autonomias y
descentralizacién, que entre otras tiene las atribuciones de: 5)
“Formular, promover y ejecutar planes, programas y proyectos de
industrializacién de la produccién nacional, promoviendo la
comercializacién a nivel local” 6) “Fomentar y fortalecer el desarrollo
de las unidades productivas, su organizacién administrativa y
empresarial, capacitacién técnica y tecnolégica en materia productiva
a nivel municipal.” (parrafo III del articulo 92)

Especialmente el numeral 6) es el argumento mayor para
demostrar la pertinencia del programa de formacién continua
intercultural descolonizador, siendo las experiencias logradas hasta la
techa en Bolivia, circunscritas en los gobiernos municipales, por las
competencias otorgadas por ley, que pueden fomentar el acceso y la
disponibilidad de alimentos, implementando politicas que fortalezcan
los sistemas alimentarios locales en la perspectiva de su
sustentabilidad.

Esta experiencia es una de las pioneras en Latinoamérica y el
mundo por haber desarrollado una experiencia exitosa en educacién
técnica y universitaria intra e intercultural, a partir de la
revalorizacién de la sabidurfa de las naciones indigenas, originarias y
campesinas en didlogo con los saberes locales y ancestrales y con el
conocimiento cientifico occidental moderno, a lo que se ha
denominado didlogo intercientifico.

La base inicial del PFCID ha sido la experiencia en el nivel
técnico (bésico, medio y superior), la licenciatura y el postgrado
(desde el diplomado hasta el doctorado), principalmente desde la
oferta de programas dirigidos a la revalorizacién de los saberes
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ancestrales y locales, la agricultura campesina, la agroecologia, la
agroforesterfa, la conservacién de suelos, la economia campesina y
ecolégica, la seguridad y soberanfa alimentaria, en la perspectiva de
incidir en las politicas puablicas locales y nacionales.

El enfoque metodolégico comprende la transdisciplinariedad
y la multidimensionalidad como integrantes del proceso formativo e
investigativo con fuerte énfasis en los aspectos socioculturales y
econémicos, ademas de una interrelacién muy fuerte con la practica y
la presencia de campo. La metodologfa ha partido de la aplicacién de
métodos cualitativos y cuantitativos (mixtos) y participativos, donde
la intuicién es fundamental.

Se trata de abrir el enfoque de la transdisiciplinariedad en la
formacién universitaria, es decir, el desarrollo de capacidades que van
més alla de la formacién disciplinar (sin descuidar ésta), entablando
didlogo y complementariedad entre disciplinas bajo un denominador
comun: el desarrollo sustentable como interfase para el vivir bien. Si
asumimos que el conocimiento local, indigena y originario es también
un conocimiento cientifico, la transdisciplinariedad alcanza también a
buscar la formacién en el marco de las ciencias de los pueblos
indigenas, originarios y campesinos.

El PFCID es ademés un espacio de aprendizaje social, de
discusién y construccién de programas y proyectos de desarrollo
sustentable para Vivir Bien en los cuales, desde la ciencia occidental
moderna, pueden intervenir varias disciplinas cientificas en los
escenarios territoriales previamente definidos. El1 PFCIyD pretende
por tanto que los estudiantes de pre y pospogrado puedan
desarrollarse personalmente, pero con un compromiso social ante su
comunidad y el Estado, e insertarse activamente en una sociedad que
cada vez es mas compleja y que requiere una cualificacién mayor para
atender las variadas necesidades tanto a nivel productivo -
medioambiental como socioeconémico y cultural.

Por tanto, el PFCIyD considera los niveles técnicos
(operativo, medio y superior), la licenciatura, el diplomado, la
especialidad, la maestria y el doctorado. En este programa la
formacién es secuencial y va desarrolldndose por niveles con salidas
laterales; los contenidos se desarrollan a partir de 6 ejes tematicos,
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diferenciandose la profundidad con la que se abarca cada eje temdtico
en cada nivel. (Gréfico1).

Gréfica N° 1. Organizacién del Programa de Formacién Continua
Intercultural y Descolonizador.

Doctorado
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Fuente: AGRUCO (2011).
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Como se observa en la grafica 1, el eje fundamental bajo el
cual se desarrolla el PFCIyD es el Desarrollo Endégeno Sustentable
para “Vivir Bien” entendiendo este como una interfase entre la ciencia
indigena andino-amazénica y la ciencia occidental moderna.

En cuanto a sus avances, varias universidades en Bolivia y
otros pafses estdn implementando y desarrollando la educacién
continua Intercultural descolonizador, siendo fundamental la
coordinacién y participacién de los movimientos sociales indigena
campesinos y la sociedad civil, en todo el proceso formativo,
principalmente en el disefio del programa, el monitoreo permanente y
la evaluacién. En Bolivia, la  Confederacién Sindical Unica de
Trabajadores Campesinos de Bolivia (CSUTCB), la Confederacion
sindical de Mujeres Campesinas de Bolivia Bartolina Sisa (CSTCB -
BS), la Confederacién de Indigenas del Oriente Boliviano (CIDOB)) y
la Confederacién Nacional de Ayllus y Marcas del Qollasuyo
(CONAMAQ) han participado en la elaboracién del programa

general en el afio 2008.
Y &

S
o &
- 5

= m_ : ey TR -
Graduacion programa de formacion continua en Gestion Territorial
y Desarrollo Endogeno Sostenible, realizado en AGRUCO-UMSS .
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Practicas de campo del programa de formacion continua en Gestion

Territorial y Desarrollo Endogeno Sostenible

LOS SISTEMAS ALIMENTARIOS, LA SUSTENTABILIDAD
ALIMENTARIA Y LA RED GLOCAL DE
SUSTENTABILIDAD ALIMENTARIA EN AMERICA LATINA
Y EL CARIBE

Un sistema alimentario es un circulo de produccion,
procesamiento, distribucién y consumo hasta manejo de basura y
reciclaje de nutrientes. Un sistema alimentario ocurre dentro de una
red interdependiente de personas, que participan en cada fase,
tomando decisiones sobre las caracterfsticas productivo alimentarias,
frente a las condiciones ambientales donde ocurre esta dindmica.” Un
sistema alimentario depende de recursos naturales, y es influido por
el contexto.

"Los sistemas alimentarios son “Redes interdependientes de partes interesadas (empresas,
instituciones financieras, organizaciones pitblicas y privadas, e individuos) en un dérea
geogrifica (region, estado, regién multinacional), que participan directa o indirectamente en la
creacién de flujos de bienes y servicios orientados a satisfacer las necesidades alimentarias de
uno o mas grupos de consumidores en la misma drea geografica o en otro lugar" (Rastoin y
Ghersi 2010:19).
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Figura 1:
Descripcion del Sistema alimentario
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Fuente: Colonna et al. 2013, Lastén, 2010 y Resto et al., 2016.
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Los sistemas alimentarios son “Redes interdependientes de
partes interesadas (empresas, instituciones financieras,
organizaciones publicas y privadas, e individuos) en un d4rea
geogréfica (regién, estado, regiéon multinacional), que participan
directa o indirectamente en la creacién de flujos de bienes y servicios
orientados a satisfacer las necesidades alimentarias de uno o mas
grupos de consumidores en la misma area geografica o en otro lugar"
(Rastoin y Ghersi 2010:19).

Los sistemas alimentarios son diversos, se caracterizan por:

- La distancia entre cada etapa (insumos, produccién, transformacion,
distribucién y consumo).

- El tipo de participacién de los actores en las etapas (quienes toman
decisiones sobre las acciones).

- Las caracteristicas de la produccién (tipo de insumos,
procedimientos).

- Los resultados en el ambiente donde ocurre el sistema alimentario
(presién en el agua, en la tierra, en el aire y la biodiversidad).

- Por las geogratias (local, regional y global).

La sustentabilidad alimentaria es un conjunto de
cualidades/atributos de un sistema alimentario, que hacen posible la
continuidad de la vida. Hablamos de sustentabilidad cuando se
pueden considerar al menos cinco dimensiones, esto significa: 1) que
exista seguridad alimentaria en los hogares, 2) el cumplimiento con el
derecho a la alimentacién, ¢) disminuir la pobreza y desigualdad, d)
posibilitar un buen desempefio del medio ambiente, y e) ser fuerte
frente a las adversidades, lo que llamamos resiliencia socio ecolégica.
Incluir el de la FAO que esta en doc de Atenea.

El proyecto de investigaciéon Hacia la sustentabilidad
alimentaria: Reconstruyendo la coexistencia de diferentes sistemas
alimentarios en América Latina y Africas, coordinado por el Centro

SEl Proyecto “Hacia la sustentabilidad alimentaria: reconstruyendo la coexistencia de diferentes
sistemas alimentarios en América del Sur y Africa” financiado por el SNF, en un consorcio
entre: (La Universidad de Berna-Suiza, El Instituto de Estudios Pos-Grados de Ginebra-Suiza,
COMPAS-Bolivia, CETRAD-Kenya, La Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro —Brazil,
la Universidad Nacional de Colombia, the Millar Institute for Transdisciplinary and
Development Studies-Ghana, and the University of Zambia) tiene como objetivos 1)
proporcionar conocimientos cientificos basados en evidencia, para la elaboracién y la promocién
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de Desarrollo y Medio Ambiente de la Universidad de Berna, Suiza,
se inici6 el 2015, con el objetivo de contribuir a los debates
académicos relacionados con la seguridad, soberania y sustentabilidad
alimentaria, asf como incidir en las politicas publicas y la elaboracién
de leyes, mediante el andlisis de las complejas interacciones entre los
sistemas  alimentarios  coexistentes:  indigena  campesino,
agroecolégico y agroindustrial.

El proyecto propone una nocién amplia de sustentabilidad
alimentaria basada en cinco dimensiones: (1) la seguridad alimentaria,
(2) el derecho a la alimentacién, (3) la reducciéon de la pobreza y la
desigualdad, (4) el desempefio ambiental y (5) la resiliencia socio-
ecologica.

En los primeros cuatro afios, a traves de investigaciones
transdisciplinares doctorales, el proyecto desarrollé una herramienta
de evaluacién denominada "Food Sustainability Assessment
Framework (FoodSAF)," basada en las cinco dimensiones de
sustentabilidad alimentaria y sus respectivos indicadores descritos en
la Grafica 1, que pueda ser utilizada por actores no cientificos, con el
proposito de encontrar innovaciones y opciones de politicas, para
hacer més sustentables los sistemas alimentarios, en un contexto
socioterritorial determinado.

A partir del concepto de sustentabilidad alimentaria, el
proyecto para Sudamérica y Africa ha considerado 5 dimensiones
para medir la sustentabilidad alimentaria que son: la reduccién de la
pobreza y la desigualdad, el derecho a la alimentacién, la seguridad
alimentaria, la resiliencia socio ecolégica y el desempefio ambiental. A
partir de estas 5 dimensiones, entre el afio 2015 y el 2018, se han
realizado investigaciones de tesis doctorales en 3 contextos
territoriales en Bolivia (los GAM de Samaipata, Cabezas y San
Pedro) y 2 en Africa, Kenia (Umande) y Zambia (Magoboo),
identificando 15 indicadores, como se demuestra en la gréfica 1:

de estrategias de invocacién y opciones politicas, para mejorar la sustentabilidad alimentaria de
sistemas alimentarios (fase 1: investigacién del 2015 al 2017); y 2) facilitar la colaboracién entre
y en sistemas alimentarios que existen en una misma 4rea geogréfica (fase 2: accién del 2018 al
2020).



Organizacién social

Educagio profissional, Territérios e resisténcias: didlogos com Paulo Freire

Grifica 1:
Dimensiones de la Sustentabilidad alimentaria para Sudamérica

y Africa.
- No-discriminacion

Diversidad

; o N - Acceso a informacion

e D> 8 O\

N & Oy - Participacion efectiva
o% ///)7 (‘60 N p

Conocimientos ancestrales \\e(\ &
P (,\ () () 5] .
e o N
/ (o) /0, N\
A & B
( )
/
\: /
\
\ Sustentabilidad /
\ o _ Alimentaria 2 o
A [ s D
V5% 32
Bereficicsambiantalas: e % 3 Q:: / - Seguridad alimentaria de los hogares
\ Q /
del paisaje BaSE S
paies) \ % © & /. Relaciones de poder
/
Huella de carbono \ . o i -
/ - Capacidad del sistema alimentario de
/
Impacto a la salud humana POb_reza y / almacenar y procesar alimentos
desigualdad /

Fuentes y niveles de ingresos y gastos
Acceso a infraestructura socio-tecnolégica

Desempefio de las cadenas de valor

Fuente: Rist, S., Golay, C., Biirgi Bonanomi, E., Delgado Burgoa,
J.M.F, Kiteme, B.P., Haller, T., Ifejika Speranza, C. (2016).

Los métodos para el uso de indicadores de la evaluacion de la
sustentabilidad considerando las 5 dimensiones, priorizaron la
facilidad de su uso por personas que trabajan en la practica y que
quieren analizar la sustentabilidad de algtn sistema alimentario. Esto
implicé la comprensién del indicador por todos los actores locales,
partiendo de ejemplos a partir del contexto sociocultural y territorial,
haciendo uso de explicaciones lo menos tedéricas posibles y que sean
de facil manejo por las instituciones (ONGs, Fundaciones,
funcionarios puablicos y otros), participaron facilitando su
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comprensiéon y discusién de los indicadores y de las cinco
dimensiones, siendo necesario muchas veces precisar los
planteamientos y analisis propuestos. En el cuadro 1 se presentan los
métodos participativos para la evaluacién de la sustentabilidad

alimentaria a partir

de preguntas gufas elaboradas en las

investigaciones doctorales en Africa y Sudamérica.
A continuacién se presenta en el cuadro 1 una breve
descripcién de las preguntas gufas por cada dimesion:

Cuadro 1.

Indicadores de sustentabilidad alimentaria con preguntas guia

Indicador

1. No-
discriminacién

2. Acceso a
informacién

3.
Participacién
efectiva

4. Seguridad
alimentaria al

nivel de los
hogares
5. Relaciones
de poder

6. Capacidad
del sistema de
almacenar y

Pregunta guia

Situacién de la discriminacién en
produccién/distribucién/consumo (ej. género, edad,
nacionalidad, incluyendo carga de trabajo, acceso a
recursos...)

Situacién de acceso a informacién  sobre
produccién/distribucién/consumo  de  alimentos
(incluyendo conocimientos locales, ancestrales o
tradicionales) que consideren la comunicacién
interna y externa

Posibilidad de participacién en la elaboracién de
politicas sobre produccién/distribucién/consumo
de alimentos

Situacién de seguridad alimentaria en las familias (si
siempre hay lo suficiente en cantidad y calidad)

Situacién de grupos y actores mas o menos
poderosos y como impactan a la seguridad y
soberania alimentaria (en diferentes eslabones de las
cadenas). Cudles son los actores que més influyen en
la seguridad y soberania alimentaria

Situacién de conocimientos y tecnologia para
asegurar  pricticas integrativas  post-cosecha
(mejorar  almacenamiento,  procesamiento y
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procesar
alimentos

7. Fuentes y
niveles de
ingresos y
gastos

8 Acceso a
Infraestructura
soclo-
tecnolégica

9. Desempefio
de las cadenas
de valor

10. Manejo del
paisaje

11. Huella de
carbono (o
huella de
agua)

12. Impacto a
la salud

18. Capacidad
de

amortiguacién

14. Auto-
organizacién
social

15. Capacidad
de aprendizaje
y adaptacién

comercializacién), diferenciando los externos e
internos.

Situacién de los hogares (precios para productos, en
los mercados...) para diferentes grupos sociales.
Incluir mecanismos de reciprocidad (Ayni, minka,
trueque...)

Situacién de acceso p. ej. a riego, insumos para
produccién, financiamiento, transporte, mercados,
educacién, extensién y otros que tienen que ver con
soberanfa alimentaria y tecnolégica

Contribucién de las cadenas de valor a la
distribucién equitativa del valor generado a lo largo
de la cadenas

Situacién de la diversidad de la vegetacién, suelos y
agrobiodiversidad): respuestas de actores y visitas a
lugares de produccién

Energfa t6sil que se usa en la cadena de valor,
distancia que viajan los alimentos. Si se evalda la
huella del agua: cantidad de agua que se usa en los
procesos

Situacién de impactos (positivos y negativo) a la
salud en produccién, distribucién, consumo, intra- e
intercultural

Situacién de la diversidad biocultural, tangible e
intangible, en el sistema a lo largo de la cadena de
valor: cultivos, productos, platos, fuentes de
ingreso, conocimientos y otros temas que permitan
innovaciones

Situacién de organizacién (p. ej. en variedades,
productos, comidas, en fuentes de ingreso, practicas
de reciprocidad, de conocimientos y otros temas
que permitan innovaciones)

Patrimonio de conocimientos e identidad (p. ej.
conocimientos locales y ancestrales o tradicionales,
ecologicos, estructuras, procesos, personas sabias y
expertos locales...)
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Una accién piloto para la transformacién del sistema
alimentario (APT) consiste en la evaluacién participativa de la
sustentabilidad de un sistema a alimentario con la herramienta
FoodSAF, y en una inversién directa tanto de presupuesto como de
capital humano. Hacia la sustentabilidad alimentaria, en una
iniciativa local con alto potencial de hacer un sistema alimentario mas
sustentable y que tenga una incidencia politica en miras a su
replicabilidad. Se ha basado en la investigacién participativa
revalorizadora sobre el sistema alimentario, en innovaciones a partir
de los saberes locales identificados y politicas piblicas municipales y
normas locales que influyen en su sustentabilidad. (Delgado y Jacobi,
2108:21)

En los afos 2018 y 2019 se iniciaron una serie de ATPs,
actuando directamente con las comunidades u organizaciones locales,
con el fin de mejorar la sustentabilidad de los sistemas alimentarios.
Estas acciones estdn en proceso de desarrollo hasta junio del 2021,
ofreciendo muestras de transformaciones a nivel local, para ejemplos.
Las APTs forman parte de la espiral de cambio, donde cada accién
pasa por un proceso de deliberaciéon colectiva, se identifican las
necesidades para transformar una o més dimensiones e indicadores,
hacia la recomposicién que incorpora atributos de sustentabilidad
alimentaria.

En Sudamérica se desarrollaron 5 experiencias: 1) en Bolivia
(Sucre y Samaypata), en Colombia 1 (Velez y Susa) y en Brasil 2
(Casa Nova y Seara). Cada una de las experiencias de transformacién
cuenta con sus peculiaridades, en términos de fortalezas y
debilidades, amenazas y oportunidades. Todas ellas aportan a la
composicién de alternativas para la sustentabilidad alimentaria.

Dentro de las experiencias se aplicaron herramientas
metodolégicas particulares, cada una de ellas estdn en este momento
siendo sistematizadas, para su andlisis, porque son insumos valiosos
para la creacién de una gufa de FoodSAF. Durante el proceso se
tomaron los indicadores mds sobresalientes de las 5 dimensiones,
aquellos que contenfan resultados elevados y aquellos con los
resultados més bajos, para definir colectivamente las acciones para
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transformar el sistema alimentario hacia su sustentabilidad. Teniendo
una primera evaluacién de los resultados consideramos fundamental
compartirlo, difundirlo y enriquecerlo a través de la creacién de la
red glocal de sustentabilidad alimentaria y dialogo intercientifico
para America Latina y el Caribee, pero ademds para cuadyuvar al
surgimiento de nuevas propuestas de accién, programas de
investigacién y desarrollo, ademés de programas de formacién
continua intercultural y descolonizadora, que vayan desde el nivel
técnico hasta el postgrado, habiendo surgido varias ideas en el I
Encuentro de Sustentabilidad alimentaria realizado en Sucre.

En el marco del VI Congreso Latinoamericano de
Etnobiologia realizado entre el 23 al 28 de septiembre del 2019 en la
ciudad de Sucre- Bolivia, organizado por la Sociedad Latinoamericana
de Etnobiologia, la Comunidad Pluricultural Andino Amazénico para
la Sustentabilidad, el Centro de Desarrollo y Medio Ambiente de la
Universidad de Berna-Suiza y la Universidad Real, Mayor y
Pontificia San Francisco Xavier de Chuquisaca como anfitrién, se
realiz6 un Encuentro pre-congreso, del proyecto de sustentabilidad
alimentaria con participaciéon de los socios de Bolivia, Colombia y
Brasil, como expositores de sus experiencias e invitados especiales,
que aportaron al andlisis y discusién de una de las 6 lineas tematicas
convocadas en el congreso denominada: Sistemas alimentarios
sustentables, agroecologia y sabidurfa indigena para la seguridad y la
soberania alimentaria en la cual nace la Red Glocal de sustentabilidad
alimentaria y dialogo intercientifico que cuenta con un plataforma
virtual para la sustentabilidad alimentaria.

La creaciéon de una Red Glocal de Sustentabilidad
Alimentaria, surge por la necesidad de articular iniciativas de
diversos actores e instituciones vinculados a la seguridad y soberania
alimentaria, en la perspectiva de compartir experiencias y avances
locales para transformar sistemas alimentarios que coexisten en
contextos territoriales, politicos y socioeconémicos concretos, en
sustentables, desde sistemas alimentarios agroindustriales hasta
sistemas agroecolégicos e indigenas campesinos. El término glocal es
asumida en el marco de la red, para indicar una conexién simultanea
entre lo global y lo local.

64



BURGOA, José Manuel Freddy Delgado; ROJAS, Carlos Alberto Silvestre. La formacién
continua intercultural descolonizadora para la sustentabilidad alimentaria en Bolivia

La diferencia cualitativa que hace relevante la Red Glocal de
Sustentabilidad Alimentaria y Dialogo intercientifico, es poder
pensar en comunidades de conocimiento y reflexion epistemolégica,
que permitan vislumbrar alternativas al sistema alimentario
agroindustrial y al sistema capitalista dominante buscando el
desarrollo sustentable como interfase al vivir bien.

Esta red tiene potencial para recuperar experiencias en los
territorios, innovar conocimientos y tecnologias a partir de la
revalorizacién de los saberes locales y/o ancestrales, elaborar
estrategias de cambio en las politicas publicas generando normas y
leyes que favorescan la sustentabilidad alimentaria y que logren
cambios en los pueblos, asegurando su alimentacién, haciendolos mas
soberanos en su toma de decisiones, que a su vez fortalecen los
marcos tedrico metodolégicos en procesos de formacién continua
intercultural y descolonizaror en todos los niveles, principalmente en
los técnicos, licenciatura y postgrado.

La red es valiosa en la conexién entre lo local y lo global, por
esa razén se denomina Glocal, siendo esta propuesta sustancialmente
distinta a otras redes porque se concentra en el fortalecimiento,
interaccién y didlogo de saberes e intercientifico, considerando los
saberes locales y la sabidurfa existente en los pueblos y naciones
indfgenas de America LatinA y Africa en forma horizontal y de
mutuo respeto con el conocimiento cientifico impartido por la
academia, a lo que se ha denominado y asumindo en Bolivia como
didlogo intercientifico.

El obetivo de la red glocal es promover la sustentabilidad
alimentaria y el dialogo intercientifico en el marco de las politicas,
programas y proyectos de seguridad y soberanfa alimentaria
existentes en América Latina y el Caribe que articule a
organizaciones de base comunitaria, gubernamentales (con
competencia sobre la alimentacién, educacién superior, ciencias y
tecnologfas), académicos e instituciones de educacién y desarrollo
(universidades, institutos, fundaciones y ONG) que trabajan en
buscar la colaboracién y el aprendizaje entre sistemas alimentarios
sustentables para resolver desafios glocales de inseguridad
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alimentaria y perdida de soberania alimentaria para lograr la
sustentabilidad alimentaria.

Actualmente la red glocal esta compuesta por 840 miembros
pertenecientes a 132 universidades, 69 instituciones punlicas, 48
instituciones privadas y 69 organizaciones sociales de 20 paises de
America y 4 de Europa.

Recientemente el Fondo Suizo para la investigacién
Cientifica aprobé un proyecto denominado “Academia virtual para la
sustentabilidad alimentaria: formacién, practica y difusién de la
evaluacion participativa del sistema alimentario en América Latina y
Africa” en la cual se implementara 5 cursos virtuales para la
sostenibilidad alimentaria y la aplicacién de FoodSAT (uno en Suiza,
dos en Africa y dos en América Latina), aplicando la metodologfa
FoodSAF (Evaluacién de la Sustentabilidad Alimentaria) en
instituciones de formacién académica en Bolivia, Colombia, Kenya y
Nigeria.

Consideramos que tanto la red glocal para la sustentabilidad
alimentaria en América Latina y el Caribe, la evaluacién de la
sustentabilidad alimentaria y la academia virtual para la
sustentabilidad alimentaria, son experiencias que estan en proceso de
analisis y difusién, por lo que se invita a los académicos
latinoamericanos que han asumido las perspectivas del pluralismo
epistemolégico, el didlogo de saberes e intercientifico y la
transdisciplinariedad, profundizar estas temdticas que pueden aportar
a la educacién y a consolidar resistencias a las politicas neoliberales
desde la formacién en alianzas con territorios donde la participacién
organizada de los movimientos sociales es fundamental.
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AGROBIOCULTURALIDADE, CAMPESINATO E
ASSOCIATIVISMO NOS BIOMAS DA BAHIA

Aurélio José Antunes de Carvalho®

O tema Agrobioculturalidade, Campesinato e Associativismo
nos Biomas da Bahia'¢, por assim dizer, ¢ muita coisa junta para “um
s6 soc6 cogar!”. Porém, vamos tentar “debulhd-lo”, pois a tematica
traz entre si relagdes que estdo amarradas com embiras do
reconhecimento do camponés como sujeito de um processo que
possibilitou a humanidade grandes feitos na agricultura com a
produgdo extraordinaria de um patrimdnio genético inigualdvel em
seus territérios que garante alimentacgdo para as pessoas. Por conta
do exposto, Pinheiro (2018) reconhece o(a) camponés(a) como um ser
ultrassocial. Com efeito, toda razdo e crédito sdo atribuidos a esta
constatac¢do. Resumindo, o campesinato com sua humildade (adjetivo
que se origina na palavra latina hi#mus, que deu origem ao vocébulo
homem, humilde e que significa terra), com este predicativo,
marcante na categoria que assegurou a alimentagdo para todas as
sociedades e possibilitou as mais variadas expressdes e atividades
humanas: artes, desportos, filosofia, ciéncias e outras tantas. Ao longo
dos séculos, geragées de agricultores desenvolveram sistemas
agricolas complexos, diversificados e localmente adaptados
(ALTIERI, 2012).

Ademais, faz-se necessario, também, recorrer as vivéncias de
projetos executados e orientados pela concepgido de Paulo Freire
(1983, 1987) e de leituras de autores engajados de forma semelhante:
emancipatéria, decolonial e dialégica, de modo que favoreca a
valorizagdo dos saberes existentes e produza a disseminagdo e o

9 Professor IF Baiano Campus Santa Inés, engenheiro agrénomo, licenciado em quimica, doutor
em Ciéncias Agrarias, lider do grupo de Pesquisa e Estudos Sobre Lavouras Xedéfilas (grupo
Xerdfilas) CNPq/ IF Baiano. Integrante da Red Latinoamericana de Defensa Biocultural, atua
no campo agricultura familiar e agroecologia, comunidades tradicionais. E-mail:
aurelio.carvalho@ifbaiano.edu.br.

10 Texto elaborado para o I Congresso Internacional Online de Educagio Profissional,
Territérios e Resisténcias - [ CIEPTER, sob a coordenagdo-geral do prof. Heron Ferreira
Souza, jovem e dindmico professor que muito honra o IF Baiano Campus Serrinha.
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reconhecimento da agroecologia enquanto abordagem cientifica da
agricultura e, ao mesmo tempo, movimento (ALTIERI, 2012)
dialético entre teoria e pratica, entre saberes e conhecimentos, que
promovam e garantam soberania e seguranca alimentar para
superacdo das formas e sistemas de opressio que vigoram na
sociedade brasileira e em grande parte do mundo.

Ao destrinchar o termo Agrobiocultura, tem-se AGRO em
relagdo ao campo, camponeses, agroecossistemas, enquanto que BIO
refere-se a vida, a diversidade, e CULTURA, uma exclusividade do
ser humano, dindmica, com fluxos e refluxos, que tece, que passa de
geragdo a geragdo, que tem rafzes nos antepassados, mas que assume
varios contornos. Elemento que traz o tradicional, mas nio o
tradicionalismo, que é conservador.

Agrobioculturalidade alude a essa dinamica, ao(a)
camponés(a) e seus territérios que, no caso da Bahia, situam-se em
trés biomas: Caatinga, Mata Atlantica e o Cerrado. O campesinato
que ora conhecemos surge num panorama de dominio do latiftindio,
margeando grandes plantagdes ou grandes criatérios de gado bovino.
Eles se assentaram, produzindo principalmente alimento, comida
para a populagido local e dreas urbanas. E assumindo intimeras
fungdes: extratores, roceiros, criadores, e.g., leite de mangaba e pé da
palha de carnatiba no além Sdo Francisco (Oeste da Bahia), Cerrado;
criatérios de gado, na Caatinga; plantio de banana, inhames, cacau e
cana, na Mata Atlantica.

Entdo, esses ambientes foram interferindo, interagindo sobre
homens/mulheres, e estes sobre o ambiente com diversas variantes a
partir de suas atividades e fazeres cotidianos: vaqueiros, roceiros,
catingueiros, mateiros, geraizeiros, veredeiros, barranqueiros,
fiandeiras, pescadores dos rios e do litoral; e trazem seus artefatos
pugds, arreios, fusos, teares, tipitis, panacuns, caguds, capangas, aios,
matulas, urupemas, munzuds; acrescidas de suas cantingas: coco,
samba de roda, pifano, quadrilhas, e de comidas: melago, coalhada
escorrida, canjicas, etc.

De fato, para permanéncia em um territério, os povos
desenvolveram praticas associativas formais e, outrora mais comuns,
as ndo-formais, e.g., “roubo das rogas”, que é o mutirdo surpresa —
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sem que o dono da roca saiba, ele é pego de surpresa —, baleia ou
batalhdo e mutirdes. Habitos, praticas, artefatos que amalgamaram
contribui¢des dos portugueses, dos povos africanos e dos indigenas,
brotando vinculos afetivos, cultivos e formas de uso da terra. Mais
recentemente, surgiram as associagdes, cooperativas e os sindicatos
nio tutelados pelos governos, advindos, em sua maioria, das
Comunidades Eclesiais de Base (CEB) sob a influéncia da Teologia da
Libertagdo, no fim da década de 1970, e se ampliaram com o processo
de abertura e democratizagio no pais na década de 1980. H4
registros, também, de décadas anteriores, datadas entre 1940-1950,
de trabalhos influenciados pelo Partido Comunista Brasileiro que
atuava junto aos trabalhadores rurais, e.g., Sindicato dos Canavieiros
no Reconcavo.

Por seu turno, um conceito que ancora o estudo em tela foi
elaborado por Paul Little (2002), professor da UNB, diz respeito a
Cosmografia que engloba ao uso da terra, o regime de propriedade, a
histéria de ocupagdo, associado a memoria, valores, vinculos afetivos
fornecem o alicerce a defesa dos territérios. Decerto, constituir um
territério camponés dentro de uma estrutura dominada pelo
latifindio é uma forma de resisténcia. Nesse contexto, os camponeses
produzem/geram a agrobioculturalidade. Esta assume dentro de si a
imbricada trilogia apontada e definida por Toledo e Bassols (2015):
R-C-P (K= Cosmo; C = Corpus e P = Praxis), sendo K, valores,
crengas; C, conhecimento, saberes que geram e determinam a prética,
habitos, o saber fazer que vem de um processo histérico de testes e
observagdo gerando a praxis (P).

Quanto mais variada for essa agrobioculturalidade, mais
diversidade temos em relagdo aos agroecossistemas e povos do
campo. A agrobiodiversidade que concerne a todos os componentes
da diversidade biol6gica manejada pelo ser humano, abarcando a
diversidade de plantas, animais e microrganismos, nos niveis
genéticos, de espécies, de ecossistemas que sdo necessdrios para
sustentar as fungdes-chaves de agroecossistemas, conceito advindo do
The Secretariat of the Convention on Biological Diversity — Secretariado
da Convengdo sobre diversidade Biol6gica — (2000). Por sua vez, a
diversidade de grupos humanos e suas variadas culturas e etnias
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promovem a agrobiodiversidade, ou seja, quanto mais diversas e
diferenciadas forem as culturas, os héabitos e os valores, decerto, sera
encontrada mais agrobiodiversidade (RIBEIRO, 2003; TOLEDO;
BASSOLS, 2015).

Enveredando nesse contexto, surgem a agrobioculturalidade
e os sujeitos desse processo: 0s camponeses e as camponesas,
profundos conhecedores do ambiente local, chegando a assumir
identidades de seus territérios, e.g., caatingueiro (Caatinga); mateiro
(Mata Atlantica) e geraiszeiro (gerais) dos Cerrados, veredeiros,
acepcdo as veredas, diz respeito as populagdes tradicionais que
moram e tém relagdes bem particulares com a drea dos buritizais
(Cerrado), permeado de riachos de dguas claras e solos arenosos.

Esses sujeitos detém conhecimentos impressionantes. Um
saber intergeracional sobre vegetacdo, solos, fauna local, seu uso e
potencialidades; do desenvolvimento ontogenético de plantas; uso
alimenticio e medicinal, dentre outros. Fol nesse cendrio, numa
oficina na 4rea de Caatinga, que uma senhora da comunidade de
Jaboticaba, municipio de Quixabeira - BA, fez um apanhado acerca da
tenologia do licuri (Syagrus coronata). Segue trecho de seu relato
transcrito no Manual do Licuri (2016):

“Nasci e cresci no meio do licuri. Primeiro ele faqueia, cresce a buza,
abre a flor, que é visitada pelo sanhard, arapud. Vai um més e os
cachos ficam cheios de licuri, com mais ou menos trés meses, eles
estdo maduros [...]" (CARVALHO; FERREIRA; ALVES, 2016, p.
25).

O trecho acima diz muito para um observador da academia,
pois a senhora expde o processo com propriedade, ao dizer: “primeiro
ele faqueia” (referindo-se a forma de uma faca) — a inflorescéncia, em
seu estadio inicial, ainda apontado; depois, forma a buza — a
inflorescéncia, crescida, fechada, em forma de um buzio; e, por fim,
abrem-se as flores e ha o fendmeno de atragdo de agentes
polinizadores. Dessa maneira, ela apresenta todo o espago temporal
até se efetivar o amadurecimento dos frutos. Isso se traduz no aspecto
do camponés(a) que, antes de tudo, é um(a) experimentador(a), um(a)
observador(a). Tais constatagdes embasam a pesquisa académica e
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demonstram dimensdes em que a agrobioculturalidade pode auxiliar
no avango e desenvolvimento do ensino, da aprendizagem conjunta,
da ciéncia e da tecnologia, especialmente, em ambiente eivado pela
perda da biodiversidade, passando por mudangas climdticas e avango
da desertifica¢do no semiarido.

Ao retomar outro processo — a domesticagdo dos seres vivos
—, esta intera¢do também transformou as populacdes de plantas e de
rebanho de animais tteis ao ser humano, foi a base de constituigio da
agricultura (MOZOYER; ROUDART, 2010) com papel de relevancia
das mulheres. De fato, tal processo, ainda em curso, nio se encontra,
portanto, estdtico ou finalizado. Trata-se de algo dinamico e
correlacionado as culturas dos povos do campo. Eminentemente
oriundo de wuma génese biocultural que se desigua em
agrobiocultural, e.g., entre os Kiriri em Banzaé - BA e entre
agricultores familiares camponeses de Monte Santo-BA. No primeiro
exemplo, presencia-se o inicio de uma domesticagdo de uma planta:
membros do grupo Kiriri pegaram o inhame do raso (Dioscorea sp.),
na caatinga préxima a uma 4rea de arenito, e iniciaram a plantar esta
espécie em seus quintais. No segundo, por sua vez, na regido de
Monte Santo, hd uma familia camponesa trabalhando no manejo do
mocé6 (Kerodon rupestris), um roedor da caatinga, de carne muito
apreciada. Fazem isso mesmo na contemporaneidade, que uniformiza
cultivos e ragas de animais, que cria e amplia a erosdo genética. Ao
arrepio desse curso, ainda vivencia-se a domesticacdo das espécies
executadas pela agricultura familiar camponesa.

Por sua vez, vale destacar que, em muitas comunidades
tradicionais, especialmente no semiarido baiano, hd processos
organizativos que contribuiram para garantir a integridade de seus
territérios e que trabalham com a melhoria da renda e da convivéncia
com a seca. Essas organizagdes possuem sensibilidade e tém clareza
da importancia de suas variedades locais e dos animais crioulos. Estes
sdo expressdes da ancestralidade, da cultura e da histéria de suas
comunidades.

Por seu turno, o(a) agricultor(a) — experimentador(a) que por
conta prépria — vai testando, verificando, selecionando e vai

7

constituindo o patriménio genético local: on farm. Isso é muito
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importante diante das ameagas das mudangas climaticas. Na zona
rural do municipio de Milagres na Bahia, a Associagdo de
Agricultores Familiares no Jatoba (APOJ) esta levantando espécies
de bromélia e cactos locais, testando sua multiplicagdo. A bromélia
frutifera ja estd sendo objeto de pesquisa acerca de sua reproducdo e
incipiente cultivo a ser pensado e testado com a inser¢do de
camponeses experimentadores. K o reconhecimento do saber
camponés, a importiancia do pensamento de Paulo Freire (1983,
1987), que ilumina a prética de pesquisadores/extensionistas que, sob
a pedagogia de trabalho com o povo, a horizontalidade dialégica do
conhecimento, reconhece e valoriza elementos de reconhecimento e
valorizagdo da cultura existente.

Certamente, a forma de pensar supramencionada vai
interferir, por exemplo, na produgdo das tecnologias sociais, na
soberania e na seguranga alimentar, representadas na diversidade de
sementes e de cultivos existentes; no surgimento das ragas crioulas
de animais, dentre elas: o pé-duro, a galinha pelouco, o suino piau, a
cabra nambi, etc. Elementos associados a adaptabilidade, a resiliéncia
e a resisténcia, produzidos pela interagdo entre aspectos ambientais e
de manejo. Isso é um produto agrobiocultural, processo interativo
entre sociedade e grupos humanos, que interferem na coevolugido de
plantas e de animais manejados sob a interferéncia humana, que
seleciona atributos desejdveis a partir de necessidades, de valores
culturais.

Ao ser destituido ou expropriado de um territério em suas
diversas formas, perdem-se saberes, amplia-se a dependéncia,
destitui-se de crengas/valores — como consequéncia, tem-se o
estreitamento da base genética, a reducdo da agrobiodiversidade, a
perda de agroecossistemas e da soberania alimentar; a colonialidade e
o dominio dos opressores adquirem realce e relevancia. Por isso, para
dominar, é preciso desterritorializar. Daf a razdo de a questdo agraria
ainda ser tdo recorrente no Brasil; a luta pela terra é historica desde
que Pindorama, a terra das palmeiras, tornou-se Brasil.

Desterritorializar é desenraizar, é a destituicido de forgas que
promovem a resisténcia, é impor uma descaracterizagio sobre o
tradicional para transformar. Na contramio do processo de
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desterritorrializagio, num processo dialético, abrem-se caminhos para
a etnogénese, favorecendo a retomada de posi¢des e de territérios,
que, por muitos anos, foram sequestrados: tem-se os Fundos e Fecho
de Pasto, Quilombolas, a comunidade indigena Payay4 na Chapada
Diamantina, os Tupinambas na Serra do Padeiro, dentre outros
tantos grupos dispersos nos biomas da Bahia. Interessante registrar
que, demarcando essa insurgéncia, ha um movimento ou articulagdo
comunitdria que muito tem contribuido para a (re)unido dos povos da
mata (Mata Atlantica): Teia dos Povos, uma rede de aglutinagio dos
povos tradicionais, incluindo quilombolas, indigenas e assentados que
incorporam e reconhecem a agroecologia, as multiplas dimensdes da
cultura, incluindo a espiritualidade e suas matrizes e multiplas
expressdes nNo campo.

Sendo assim, associar o tema Agrobioculturalidade a
tormagdo de profissionais da 4rea agronomia, ciéncias da terra e
outros ¢ fortalecer sementes de resisténcia contra a dominagio. Por
fim, falar de agrobioculturalidade é estar dialogando acerca da
agricultura sob a base agroecolégica, da educagdo do campo, de um
campo com gente. Gente que produz e possuidora dos frutos de seu
trabalho; capaz de gerar territério com autonomia, organizagio,
solidariedade, intergeracionalidade, valores opostos ao modelo
colonizatério vigente. E, portanto, decolonizar o pensamento para
irradiar agdes emancipatérias de individuos, comunidades e pessoas.
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EDUCACAO PROFISSIONAL, ETNOCONHECIMENTOS E
TERRITORIOS!!

Fébio Pessoa Vieira!?

Particularmente, entendo que falar de Educagio Profissional,
a partir do que ela é, ou seja, do seu escopo — que é dialogar com as
comunidades por intermédio do tripé de uma institui¢io de ensino
superior, o que envolve ensino, pesquisa e extensdo — é falar sobre
uma forma de compartilhamento de conhecimento e saberes
existentes no mundo, pensados em multiplas escalas. Esses
conhecimentos e saberes articulam-se para além do mundo do
trabalho, vinculam-se ao cotidiano, com o vivido de cada homem e
mulher que faz a educagio acontecer.

Com esse entendimento de articulagio com o cotidiano, com
as experiéncias vividas, quero propor aqui pensarmos conjuntamente
esta articulagdo a partir da escala do lugar. Isto ndo significa um
desprezo a outras escalas, por entender que as relagdes que impactam
no modo de ser e de viver na escala do lugar sofrem interferéncia de
outras escalas, como as regionais, as nacionais, as globais, e que, além
disso, hd também as trocas que sido possiveis, seja de conhecimento
seja de mercadorias com essas outras escalas. Quando falo de trocas,
nio se trata, necessariamente, de troca de mercadorias, servigos, ou
de pessoas, mas, sobretudo, de conhecimento. Portanto, a escolha que
faco aqui ndo se trata de fechar, de isolar o lugar para os outros
mundos que existem.

Entdo, por que a defesa do lugar? Inicialmente, por
compreender que este é possuidor de singularidades, e reforcando a
troca com outras escalas, para afirmar que o lugar nio existe isolado
por si s6, a medida que permite ao ser humano manter-se conectado
com outros lugares do mundo, com o préprio ser e com a Terra; é a

1" Texto elaborado a partir da exposi¢do no I Congresso Internacional Online de Educagio
Profissional, Territérios e Resisténcias - I CIEPTER. Registro aqui o habitual e necessério
agradecimento ao professor Heron F. Souza, ao IFBaiano e a toda Equipe de organizagio do
evento.

12 Professor Adjunto da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia. Doutor em
Ciéncias do Ambiente. E-mail: fpvieira@utba.br.
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escala de vida prioritdria, de homens e de mulheres para outras
possibilidades de produgio do conhecimento. E no lugar que ha uma
relagdo de pertencimento, é a escala de acontecimento da vida, onde
emergem saberes e fazeres, que ocorre como um contraponto ao
processo de formacio de conhecimento de um mundo que se pretende
homogéneo.

O lugar que exponho aqui nido se refere a objetos ou
simplesmente a localizagdes. Trata-se de qualidade da experiéncia e
do envolvimento com o mundo. Como trazem vérios autores, da 4rea
da Geografia, como Eduardo Marandola Jr., Edward Relph, Yi-Fu
Tuan, e tantos outros, entender o lugar como um espago em que
estdo ligadas a sensacdo e a vivéncia de raizes e de seguranga.
Recorrendo a Marandola Jr. (2014, p. 230), uma defini¢do de lugar
“[...] mais do que um conceito cientifico de contetido abstrato, lugar
se refere a mundanidade de nosso cotidiano, e por isso ele ¢é
fundamental quando pensamos o ser-no-mundo e a existéncia”. Dessa
torma, compreendo o lugar como um territério de acontecimento, em
que had um elo existencial entre o ser e o espago e no qual ocorre uma
multiplicidade de vivéncias que propiciam um envolvimento, em uma
relagdo ética, expressada por um enraizamento, entre o ser humano e
a Terra.

Pois bem, é a partir desse olhar sobre o lugar que percebo a
singularidade de nossas experiéncias, que nossas vivéncias sdo
singulares, e, que, portanto, as formas de se relacionar dos seres
humanos com a Terra ndo sdo homogéneas. Compreendo haver uma
multiplicidade de lugares, que propiciam uma diversidade de formas
de produzir saberes e de conduzir o trabalho.

Nessa ideia de valorizar o lugar do saber, tendo como
fundante as vivéncias e as relagdes de pertencimento, entendo que um
tipo de saber em especifico nos auxilia na ideia de pensar os
conhecimentos produzidos a partir das pedagogias existentes e
constituidas por homens e mulheres da zona rural, de vdrias
localidades, em especial, zonas rurais do interior do Brasil,
comunidades camponesas, indigenas, quilombolas, e tantas outras
comunidades que historicamente tém os seus saberes subjugados.
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A subjugacdo é quando me refiro, inclusive, aos processos
educacionais constituidos nos espagos institucionais, como as escolas
e as instituigdes de ensino superior. O recorte escalar que dou mais
para as pedagogias presentes em espago rural pode ser pensando de
maneira analoga as periferias de grandes centros urbanos. No
entanto, neste momento, vou me ater ao recorte dado por uma
questdo de buscar dialogar mais com o lécus de organizagio do evento
e explorarei pedagogias e saberes existentes em comunidades
tradicionais.

O tipo de saber que quero trazer é o saber ambiental, que
emerge a partir da diversidade cultural e identitaria e que valoriza o
conhecimento singular, subjetivo: “O saber ambiental reconhece as
identidades dos povos, suas cosmologias e saberes tradicionais como
parte de suas firmas culturais de apropriagdo de seu patrimonio de
recursos naturais” (LEFT, 2006, p.169).

E com o saber ambiental que trago para o debate, no campo
das propostas pedagdgicas do fazer a IEducagdo Profissional
existentes, outras formas de pensarmos a Educagdo. Quais sdo estas
formas? Pautadas com a emergéncia de uma diversidade de
pedagogias que reconhecem as multiplicidades de experiéncias
vividas por cada ser, em ambito coletivo. Miguel Arroyo (2014, p.
223) vai destacar muito bem isso, quando diz que: “Outros saberes de
experiéncias feitos nessa pluralidade de sujeitos que disputam as
instituigdes do conhecimento. Reconhecer esses Outros Sujeitos
pressiona por Outras Pedagogias”.

Os Outros sujeitos sido aqueles que historicamente foram
subjugados e que tiveram suas pedagogias negadas. Sdo sujeitos que
constituem suas pedagogias em um processo dialégico do ser humano
com o ambiente e que trazem para o debate o Outro. Outro que
constitui estas pedagogias, e que, por conseguinte, constitui uma a
uma a multiplicidade de culturas e de vivéncias que nio se revelam,
exclusivamente, em rituais, principalmente enquanto diversidade
epistemolégica.

Mais uma vez, trago Arroyo, desta vez, para entender como a
diversidade epistemolégica pode se realizar no cotidiano, no lugar, e
com os saberes ambientais:
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Reconhecer a diversidade cultural que coloca na agenda politica e
pedagégica a presenga dos coletivos diversos, seja como educandos,
seja como movimentos sociais, culturais, exige o reconhecimento da
diversidade de experiéncias, de mundo, de pensamentos, de saberes,
de formas de pensar. (ARROYO, 2014, p.113)

Como essas outras Pedagogias se estruturam? A partir das
praticas que se constituem e d4o sentido a vida, como construir uma
terramenta, realizar um trabalho na lavoura, distinguir espécies de
plantas de frutas, para usos alimenticios e medicinais, dentre outros.
Assim, homens e mulheres tornam estes fazeres em praticas sociais
que resultam em uma estrutura axiolégica, constituida com suas
subjetividades, pertencimento e afinidade com o seu lugar.

E aqui convido todos e todas para realizarmos um exercicio
epistemolégico cuja dimensdo de valores da prética cotidiana é
insepardvel da pratica cognitiva. Esse exercicio consiste em
entendermos a epistemologia como

[...] una dimensién descriptiva y una dimensién normativa. Se
encarga por una parte del andlisis de ciertas précticas sociales
generadoras de conocimiento, tal y como éstas existen y se han
desarrollado de hecho, incluyendo la estructura axioldégica, de normas
y valores epistémicos y metodoldgicos que sustentan la validez de
tales conocimientos. (OLIVE, 2009, p. 25)!3

Com esse exercicio epistemolégico, o etnoconhecimento
torna-se vivido e préximo de nés. Deixa de ser algo abstrato, uma
teorizagdo distante de nds, para se tornar algo constituido, inclusive
teoricamente, no nosso mundo; que se lembrem, estou aqui
defendendo a ideia de que esse mundo se inicia a partir do lugar. E
uma leitura freiriana de pensar esse lugar como o espaco inicial para
eu aprender a ler o mundo.

¥ Uma dimensdo descritiva e uma dimensdo normativa. Se encarrega em parte de analisar
certas praticas sociais geradoras de conhecimento, tal como estas existem e se desenvolvem de
fato, incluindo a estrutura axiolégica, de normas e valores e valores epistémicos e
metodolégicos que sustentam a validade de tais conhecimentos (tradugio nossa).
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Agora, peco licenca para trazer aqui, brevemente duas
experiéncias que tenho com reservas extrativistas e a riqueza de seus
conhecimentos. Trata-se de um exercicio de compreensido das bases
epistemolégicas de pedagogias pulsantes, que estd no mundo e que
pode vir a ser, para quem se permitir outro exercicio, o da alteridade,
uma possibilidade de outras leituras de se pensar como se alicerca o
conhecimento dos educadores que atuam na Educagio profissional.

Trago essas experiéncias porque acredito que o fazer ensino,
pesquisa e extensdo na formacgdo para a Educagdo Profissional deve
também considerar as riquezas possiveis em comunidades
tradicionais. Assumo uma postura de nos colocarmos a partir de uma
perspectiva de se envolver com o ambiente com o qual possuimos
relagdo, pertencimento, enraizamento. Chamo-a de envolvimento
ambiental. Envolver traz a ideia de entremeter-se, comprometer-se, e
o pré-fixo des, presente em desenvolvimento tem a ideia de agdo
contraria.

Esse envolvimento é uma oposi¢do que se realiza, que
acontece no vivido, a ideia de um desenvolvimento. Dessa maneira,
lancamos a perspectiva do envolvimento ambiental. Refere-se a outro
viés relacional com o ambiente, no sentido de percebé-lo e valora-lo
em uma perspectiva de construir um elo com a natureza. Isto é para
assumirmos uma postura, para que possamos aprender com outras
Pedagogias.

O Envolvimento ambiental é constituido por alguns pilares
existentes nos modos de vida de comunidades tradicionais, em que
emerge um sustentdvel que se realiza no vivido. Esses pilares
envolvem a autossuficiéncia, pensada como um sustento em busca de
uma dignidade; a conservacdo ambiental, que se efetiva a partir de
uma resisténcia em defesa do ambiente, pois sé com este ambiente é
possivel construir sua cultura; a solidariedade de cada um para com a
natureza, no sentido de respeitar os diferentes tempos que os
elementos que compdem a Terra, como o tempo para o plantio que o
solo necessita e o tempo de coletar determinados frutos. £ uma
relacdo com tempo que nio se refere ao cronolégico de nés, homens e
mulheres. Solidariedade que é também com os préprios humanos e
que se realiza de maneira horizontal entre estes pares; e por fim, a
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justica social, que se assenta em uma luta pelo direito de uso do
territério.

Como dito, compartilho com vocés duas experiéncias que tive
em que pude compreender o envolvimento ambiental, em
comunidades tradicionais de reservas extrativistas. Comunidades
tradicionais que se organizam em uma unidade comum a partir das
significagbes existentes entre os extrativistas e o seu lugar, no qual
os seus saberes constituidos ddo sentido a uma relagido mais préxima
e envolvente entre o ser humano e a natureza, pois “Construir um
significado comum implica, sempre, a constituigio de uma
comunidade, de uma cultura enquanto um conjunto de sentidos e
praticas (sempre passiveis de reinvengdo) que empresta sentido a vida
em comum daqueles que o inventaram” (PORTO-GONCALVES,
2018, p. 124).

Antes, contextualizo o motivo de escolha das Reservas
Extrativistas (RESEX), como os territérios, em que constitui as
experiéncias que trarei. Entre 2014 e 2018, realizei diversas idas a
Reserva Extrativista do Extremo Norte do Tocantins, devido a
multiplas atividades como docente e pesquisador (orientagdes, saidas
de campo de componente curricular, pesquisa do doutorado) quando
era professor da Universidade Federal do Tocantins, campus de
Tocantinépolis.

Nessa RESEX, pude aprender, com os povos desses
territérios, a realizagio da resisténcia e da autonomia, em seu modo
de vida, o que possibilita novos aprendizados por eles e para eles e,
consequentemente, denota que a RESEX ¢é produtora de
conhecimento.

Um conhecimento que é dito novo por pessoas externas a
RESEX, mas que, para os que nela e com ela vivem, é um saber muito
bem consolidado. Saber que possibilita novos aprendizados a uma
Educagido Ambiental que se permita ter como alicerce o cotidiano e
que ndo creia na unicidade dos discursos elaborados por uma maneira
tnica de produzir conhecimento, pois hd uma riqueza de
possibilidades originadas a partir do envolvimento ambiental.

A resisténcia dos extrativistas, além de revelar a arrogancia
do conhecimento produzido pelo mundo moderno-colonial, que
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ignora a diversidade epistemolégica, propicia a emergéncia a todos,
inclusive aos que produzem conhecimento sob a égide do mundo
moderno-colonial, de outras possibilidades para a Educagio
Profissional.

A primeira experiéncia que trarei ocorreu com a Reserva
Extrativista do Extremo Norte do Tocantins. Nesse local, que se
tornou um lugar para mim, que tive a oportunidade e o prazer de
aprender, com as quebradeiras de coco, sobre os modos de vidas e o
envolvimento ambiental'+.

A RESEX Extremo Norte foi criada pelo Decreto n°® 535, de
20 de maio de 1992 (BRASIL, 1992). E uma unidade de conservagio,
tederal, de uso sustentavel, gerida pelo ICMBio (Instituto Chico
Mendes de Conservagdo da Biodiversidade). Localiza-se nos
municipios de Sampaio, Buriti do Tocantins e Carrasco Bonito, na
regido do Bico do Papagaio, no Norte do Tocantins. No entanto, o
modo de vida constituido pelas mulheres quebradeiras de coco
antecede a criagio da unidade de conservacio.

O modo de vida constituido pelas quebradeiras de coco
implica em mais do que defender “o verde”. Existe e resiste,
sobretudo, pela manutengio da vida e pelo direito a terra, o substrato
fisico e, consequentemente, a Terra, o planeta. Tal modo ganha forga,
com as mulheres quebradeiras de coco que, a partir de meados da
década de 50 do século passado, na busca pela autossuficiéncia,
passam a ocupar antigas formacgoes florestais que foram desmatadas
em regides de baixadas quentes e timidas, nos estados do Maranhdo,
Tocantins, Para, Mato Grosso e Piaui.

Esse modo de vida se atualiza com a criagio da RESEX e, em
especial, da ARENT (Associacdo da Reserva Extrativista do Extremo
Norte), que atesta o cardter comunitario dos extrativistas, criando
condi¢des para a luta por uma territorializagio que mantém a
conservagio do ambiente.

A cultura das quebradeiras de coco é muito mais do que um

7

produto; é movimento ético, intelectual, e que envolve a maneira

1+ Essa experiéncia decorreu da relagdo construida com a comunidade no desenvolvimento de
minha pesquisa no Doutorado em Ciéncias do Ambiente pela Universidade Federal do
Tocantins (VIEIRA, 2017).
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intergeracional como se aprende. H4 uma afirmagio no cotidiano, dos
homens e, principalmente das mulheres quebradeiras de coco, de uma
pedagogia que se constitui no fazer e, que é criadora de saberes.
Cultura que se alicerga em atos e produtos da defesa de um territério
onde determinados saberes e determinados fazeres, conectados ao
modo de vida presente na reserva extrativista do Extremo Norte do
Tocantins, nos ensinam a lutar contra ignorancia, o desrespeito, a
talta de empatia em que vivemos hoje, em escalas diversas, no Brasil e
no mundo.

Com as quebradeiras de coco, temos uma pedagogia pulsante.
Como dito acima, insistentemente reafirmo: uma pedagogia que esta
no mundo e que pode vir a ser, para quem se permitir outro exercicio,
o da alteridade, uma possibilidade de outras leituras de se pensar uma
relagio ética e sustentdavel com o ambiente.

Aqui relato um rico momento que tive com uma quebradeira
de coco, Palmeira. O nome ficticio ndo é uma mera supressdo do
verdadeiro nome de uma quebradeira de coco. Ele revela um
significado vivido e de pertencimento desta mulher, com seu lugar.
Compartilho com vocés um trecho de uma conversa que tive com ela.

A vegetagdo mudou muito nesses anos (refere-se aos tltimos 25
anos). Derrubaram (fazendeiros!s) as palmeiras quase todas... (pausa,
olhar distante) eles matam tudo com o veneno, as pindobas (as
palmeiras menores) vdo nascendo e eles vdo matando. Af as mais
velhas eles vao derrubando, vao destruindo. Tem muito pouco babagu
agora [...] O babagu, ele é muito importante, pois ele traz pra gente
muita coisa, né? A casca serve pro carvio, a améndoa serve pra tirar
6leo, né? A torta ja serve pra ragio pro gado, a palha pra fazer casa,
tudo. Comega do estrume (material orgénico decomposto e que serve
como fertilizante, para o solo). Quando derruba uma palmeira, até pra
isso ela serve. A palha é o que povo mais precisa, depois do coco,
serve pra casa. Ela serve pra fazer o telhado e também a cerca. Quem
nio pode murar, faz a cerca de palha. (Palmeira, descrigio sobre
babagual).

15 Palmeira se refere a um contexto especifico de disputa territorial entre as quebradeiras de
coco e alguns fazendeiros que ocupam a drea da RESEX.
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O aprendizado que tive com Palmeira permitiu que eu
percebesse que a relacdo teoria e pratica é extremamente imbricada
no mundo vivido. Ndo existe a separagio de ter uma teoria, para ter
algo pratico posteriormente. A constru¢ido da teoria é feita com a
pratica, e as praticas permitem construgdes de conceituagdes. Assim,
entendo que o processo de ensino-aprendizagem na Educagdo
Profissional tem no modo de vida de comunidades tradicionais uma
pedagogia potente do fazer e do saber.

E essa relagdo saber fazer, teoria pratica, é possivel perceber
no trecho da narrativa de Palmeira quando hd uma referéncia as
condigdes do babagual em Extremo Norte, ao longo do tempo.
Orientados pelo envolvimento ambiental, compreendemos que a
destruig¢do do babagual destoa ndo apenas da conservagdo ambiental
como também da luta por justi¢a social, posto que o nio acesso ao
coco babagu, provocado pelos fazendeiros, implica uma histérica
desigualdade social no acesso a terra. Um acesso que, historicamente,
ganha contornos elitistas e de controle por meio da forga,
coadunando com as caracteristicas do mundo moderno-colonial.

H4a de destacarmos também que a autossuficiéncia das
quebradeiras de coco e de seus familiares encontra-se em risco, pelo
fato de elas serem privadas de um uso coletivo da terra e, por
conseguinte, do alimento e da renda. O trecho relatado expde muito
bem isso, ao elencar que o uso sustentdvel do babagu permite utiliza-
lo como adubo, passando pelo telhado ou cerca para casa, que, nas
palavras de Palmeira, é o segundo item mais utilizado do babagual,
perdendo apenas em importéncia para o proprio coco babagu.

A segunda experiéncia é uma que venho construindo na
RESEX de Canavieiras, que fica localizada no Sul da Bahia e abrange
cerca de trés municipios: Belmonte, Canavieiras e Una. A RESEX
possui, aproximadamente, uma 4drea de 100.726,36 hectares, sendo
predominantemente do bioma marinho Costeiro (ICMBio, 2020). Em
sua 4rea existem oito comunidades: Oiticica, Puxim do Sul, Puxim de
Fora, Barra Velha, Canavieiras (Sede municipal), Atalaia, Campinhos
e Barranco Alto.

Nesse territério, os extrativistas sdo pescadores e
marisqueiras que fornecem uma diversidade de peixes e mariscos,
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como o camardo, o robalo, a tainha, o caranguejo, os siris, os sururus,
a pescada, entre diversos outros, permitindo uma real conservagio da
sociobiodiversidade, em um movimento autdbnomo que visa a
autossuficiéncia de sua comunidade.

Oriento e realizo pesquisas com a comunidade. Atuo também
na Camara temdética de Comunicacdo e Educagio Ambiental,
auxiliando no processo de elaboragio do projeto politico pedagégico
em Educagido Ambiental da referida RESEX.

O vivido pelos extrativistas, sua resisténcia e autonomia
resultam em conhecimento, em um saber ambiental, que gera outras
possibilidades de construgio para a Educagio institucional, que é essa
que constituimos em espagos como universidades e escolas.

O conhecimento produzido s6 é o que é na experiéncia vivida
e em uma atividade transgeracional, feita por diversas familias. Como
exemplo, apresento uma atividade presente entre os comunitarios. A
elaboragdo de uma didatica prépria para ensinar a pegar o guaiamum,
por exemplo, a construgdo de materiais préprios, uma espécie de
chave, que serve para medir o tamanho do guaiamum que pode ser
capturado; tal qual materiais didaticos que educadores utilizam para a
medicdo da espécie que pode ser capturada para consumo e venda.
Isso a partir de um conhecimento produzido na vivéncia com o
ambiente, que os pescadores e pescadoras constroem ao longo do
espago tempo.

Essa explanagdo é para pensarmos no didlogo com outras
pedagogias, com outras escalas, com outros espagos de produgdo de
conhecimento. Ao entender que a territorialidade de comunidades
tradicionais é como um contraponto epistémico, em um exercicio
decolonial, e isto permite uma compreensdo de que as multiplas
territorialidades existentes no mundo possibilitam, igualmente,
multiplos saberes e formas de conhecimento.

Por fim, é importante aprendermos com as comunidades
tradicionais uma verdadeira educagdo popular.
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A EDUCAGAO PROFISSIONAL E A EDUCACAO DO CAMPO:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Maria Aparecida Vieira de Melo!6
Maria Fernanda dos Santos Alencar!”
Elisa Urbano Ramos!s

TECENDO O COMECO DA PROPOSICAO FEITA

Iniciamos a andlise/descri¢gio do enunciado “A Educagio
Profissional e a Educagdo do Campo: desafios e perspectivas” fazendo
jus as séries de signos que a constituem. Desse modo, acreditamos
que essa pauta advém dos movimentos sociais, os quais tém o
trabalho como principio educativo. Assim, defendemos a assertiva de
que a Educagdo do Campo é profissionalizante. Razdo pela qual a
relagdo de classe passa a ser contestada, de modo que corrobora para
que os sujeitos coletivos de direito possam ter uma educagdo voltada
para as especificidades de sua realidade social/local.

O objetivo que tece esta reflexdo analitica/descritiva é
analisar o paradigma da Educa¢do do Campo enlagada pela educagio
profissional. Especificamente, pretendemos mapear o corpus analitico
sobre o enunciado da Educagdo do Campo na perspectiva da educagio
profissional; descrever os enunciados sobre as pedagogias que
subsidiam o paradigma da educagio do campo na perspectiva
profissional e explicitar os nexos pedagdgicos que existem na
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Pesquisas ~ Discursos e  Imagem  Visual em  Educagio (UFPB).  E-mail:
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do Mestrado Profissional de Gestdo Publica para o Desenvolvimento do Nordeste
(CCSA/UFPE). Lider do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educagio do Campo e Quilombola
(GEPECQ-CNPQ). E-mail: mfsalencar@hotmail.com.
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Educagio do Campo enlagada pela educagio profissional para os
povos indigenas. A curiosidade epistemolégica que subsidia esta
andlise/descrigdo diz respeito: que sujeitos profissionais queremos
formar com a nossa pratica pedagégica assumida numa perspectiva
profissionalizante para os sujeitos do campo!?? Metodologicamente,
taremos jus a caixa de ferramenta da andlise arqueoldgica do discurso
de Michel Foucault (2008), que melhor comunica os nossos achados
reflexivos/argumentativos sobre o nosso objeto de estudo: a
Educagdo do Campo e a Educagio Profissional.

Por conseguinte, a Educagdo do Campo em seu paradigma
holistico faz jus a varias pedagogias que permeiam a posi¢do do
sujeito a ser assumida perante os acontecimentos do tempo histérico
em que estamos situados, pois destacamos que a educagio profissional
é vivenciada na pedagogia da Educa¢do do Campo quando esta, de
fato, considera as especificidades e particularidades da relagdo do
homem/mulher com a terra, do homem/mulher com o
homem/mulher, do homem/mulher com a natureza como um todo.
Destarte, a profissionaliza¢io acontece quando os sujeitos apreendem
em seus processos formativos saberes inerentes a agroecologia, ao
agroflorestamento e ao desenvolvimento sustentavel.

Assinalamos que tais reflexdes tecidas nos possibilita
reafirmamos o nosso compromisso politico/pedagdgico para os
sujeitos coletivos de forma que possam ter uma educagdo publica e de
qualidade que atenda as suas necessidades.

AS SERIES DE SIGNOS QUE TECEM O ENUNCIADO

O objetivo deste didlogo é refletir sobre a educagdo
profissional no contexto da Educagdo do Campo ao atendimento da
luta e dos interesses da populagdio que mora, reside e trabalha no
campo. Neste contexto de reflexdo, compreendemos que a Educagio
Profissional para a populagido do campo é uma temadtica que necessita
ser tratada e analisada, considerando trés aspectos.

19 Os sujeitos do campo sdo aqui entendidos como os povos indigenas, quilombolas,
camponeses, caigaras, pescadores, assentados, agricultores familiares, e tantos outros.
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O primeiro aspecto estd ligado a defesa da perspectiva da
Educagdo Profissional aliada a do paradigma da Educa¢do do Campo
e ndo o da educagdo rural. O que isso significa? Significa que ndo se
quer uma politica de educagio profissional atrelada a subordinagio do
capital; a inferiorizagdo do povo do campo; ao sucateamento do campo
por esses que promovem o éxodo da populagio; a auséncia do estado
ou ao estado com politicas compensatérias que nido atendem as
necessidades da populagdo campesina em torno do seu modo de
existéncia.

A luta dos movimentos sociais do campo é a de que a politica
de Educagdo Profissional incorpore alguns dos principios
pedagoégicos (ALENCAR, 2015; FETAEMG, 2011) que alicercem a
Educagio do Campo, como os seguintes:

a) Vinculagdo a realidade dos sujeitos - respeitar as diferengas e a
diversidade que compde as experiéncias e a formagio dos saberes da
populagdo do campo, fortalecendo a reflexdo sobre a exclusdo e a
discriminagio, de forma a compreender os porqués das politicas
ptblicas ndo atenderem as suas necessidades, bem como a
subordinagfio a uma cultura urbana;

b) Ser uma estratégia para o desenvolvimento - compreende a
diversidade, a situagio histdrica de cada comunidade e novas relagdes
nas quais o campo pode ser reinventado através de suas
potencialidades. Para isso, ha de se considerar a relacio entre as
pessoas e a natureza, entre o ecossistema e as culturas locais, a
produgdo na relagdo com a vida e a existéncia, a agricultura familiar
primando pela sustentabilidade ambiental, agricola, econdmica,
social, e as relagdes culturais, de género, étnica e intergeracional.

¢) Estar alicercado em um projeto de emancipagdo humana -
possibilita aos trabalhadores(as) se constitufrem como seres capazes
de refletirem sobre suas atividades, o que necessita de conhecimentos,
atitudes, valores e comportamentos, mas também a condi¢io de
analisar a realidade e a intervir sobre a mesma como um coletivo.

d) Valorizagdo dos diferentes saberes - considera os saberes que se
tem a partir da relagdo com a comunidade num permanente didlogo
com os conhecimentos escolares/técnicos, num compromisso com a
cultura do campo e uma educagdo que fortalece a meméria histérica,
agregando as experiéncias que se tem ao longo da vida. (FETAEMG,
2011, p. 16)

9%



MELO, Maria Aparecida Vieira de; ALENCAR, Maria Fernanda dos Santos; RAMOS, Elisa

Urbano. A Educagio profissional e a Educagdo do campo: desafios e perspectivas

O segundo aspecto diz respeito a luta dos movimentos sociais
do campo pelo direito a educagio e ao trabalho atrelados ao direito a
terra. Nessa perspectiva, se estabelece o compromisso de uma
formacdo que reflita e incorpore em seu processo formativo a luta
pela reforma agrédria e os direitos dos trabalhadores agricultores
rurais, como necessdrios a dignidade e a cidadania.

O terceiro aspecto se atrela a defesa da Educagdo Profissional
como uma politica piblica de Estado. Afirma-se a modalidade da
Educagio Profissional como uma modalidade de ensino da educagio
basica; e, como tal, deve ser garantida como politica ptblica de
Estado, sendo essa a tnica alternativa possivel para que homens,
mulheres — criangas, jovens e adultos, trabalhadores e trabalhadoras
— possam dar continuidade aos seus estudos.

E nesse caminho que os movimentos sociais do campo, desde
meados de 1990, estdo na luta por uma educagdo no e do campo
(CALDART, 2004), como um modelo de educagio pensado e
organizado pelos sujeitos do territério no atendimento as suas
necessidades. E nessa luta se incorpora a defesa do termo Educagio
Profissional do Campo, como uma concepgio que marca o processo de
conquista dos movimentos sociais na luta pela terra, na garantia de
direitos fundamentais, como educagio, satide, moradia, alimentagio e
trabalho.

Nesse sentido, a Educagido do Campo é um movimento contra
hegemdnico que compreende a Educagdo Profissional ndo como
instrumento do capital, mas como processo formativo que se associa a
uma formagdo omnilateral negadora da dicotomia trabalho manual e
intelectual. Nessa compreensdo, se estabelece a correlagio de forgas
de projetos em disputa nos quais estdo contidos a concepgdo e a
compreensdo sobre o papel da Educacdo Profissional. Isto é, ou se
esta voltado ao atendimento do capital, a um processo formativo que
pensa a agricultura para o interesse do agronegécio; ou se alia a outro
projeto que se estrutura no processo de educagdo do e para o
trabalhador do campo como resisténcia ao modo de produgio
capitalista, de exploragio e de expropriagdo de direitos.

Esse projeto contra-hegemonico se fortalece na concepgio de
agricultura para a producdo do alimento, para a reprodugio da vida,
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conhecida como agricultura camponesa/agricultura familiar. Nesse
caso, temos como finalidade do processo formativo a formacio para a
agroecologia e a produgio da vida (MACEDO; BICALHO, 2019).

Visualizamos, nesse contexto, campos de disputa que
permeiam os processos educativos que envolvem os processos de
tormacdo profissional e de qualificagdo para o campo. Nesse dmbito,
verificamos a dificuldade em sua implantagfo, uma vez que muitos
dos projetos apresentados ndo garantem o processo de formagdo
necessario e desejado pelos movimentos sociais do campo ao
atendimento de suas necessidades e de suas lutas.

Mas, mesmo assim, identificamos avangos, resultado da luta
dos movimentos sociais do campo, como por exemplo, no marco legal
a partir da LDB n. 9.394, de 1996, quando elevou a Educagio
Profissional & modalidade de ensino, e quando o Decreto n°
5.154/2004, no governo do Presidente Luiz Inicio Lula da Silva,
instituiu a educagdo profissional integrada a educagio basica. A partir
desse decreto, a Educagido Profissional foi organizada em trés niveis:
formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional (para
aqueles que tém o ensino fundamental); técnico de nivel médio, em
sua forma integrada, concomitante e subsequente; e tecnélogo
(superior), o que possibilitou ampliar a luta por uma educagio
profissional situada aos interesses do campo.

Um dos avangos sentido de forma direta pela populagdo do
campo fol a integragdo da educagdo profissional com a educagdo de
jovens e adultos. Exemplo desse contexto foi o Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagdo Bésica na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
desenvolvido, principalmente, nos Institutos Federais de Educag@o.

Ha também o Pronera (Programa Nacional de Educagio para
a Reforma Agraria) que possibilita a formagdo profissional conjugada
com o ensino de nivel médio, por meio de cursos de educagdo
profissional de nivel técnico, superior e pés-graduacgio em diferentes
areas do conhecimento, com participagio do Incra (Instituto Nacional
de Colonizagio e Reforma Agraria) para o seu desenvolvimento junto
as institui¢des de ensino.
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Outra politica que possibilita a qualificagio de trabalhadores
do campo é o Programa Nacional de Acesso a Escola Técnica
(Pronatec), implantado em 2011, e que sofreu muitas criticas por
incluir dentre a rede autorizada para a formacgdo profissional no
campo, o Servico Nacional de Aprendizagem (SENAR). Essa
instituicdo defende uma concepgdo de educagdo que sustenta a
agricultura do Agronegdcio, todavia, mesmo diante dessa relagdo
com instituigdes que firmam um “compromisso estratégico”
(MACEDO; BICALHO, 2019, p. 193) com o paradigma da educagéo
rural, consideramos que o Pronatec possibilitou iniciar o atendimento
de forma mais especifica a popula¢do do campo por meio do que veio
a ser chamado de Pronatec Campo, na discussdo com algumas
Universidades Federais Rurais, por meio do Incra e dos Movimentos
Sociais do Campo, como foi o caso de Pernambuco.

Dentre as politicas ptiblicas, temos também dois programas
de Educagio de Jovens e Adultos integrados a educagdo basica — no
processo de escolarizagdo do ensino fundamental e qualificagdo
profissional. Inicialmente, o Programa Saberes da Terra — projeto
piloto implantado em 2005, incorporado ao Projovem, passando a ser
chamado de Projovem Campo - Saberes da Terra, em 2008. Esses
tinham como finalidade “[...] favorecer a construg¢do de um curriculo
que tem como referéncia principal a formagdo humana e o modo de
produgdo e reprodu¢do da vida, ou seja, as relagdes soécio-histéricas,
politicas e culturais das comunidades do campo e, em ambito maior,
do Estado e do Pais” (BRASIL, 2008, p. 37), tendo como eixo
articulador “Agricultura Familiar e Sustentabilidade”, que se inter-
relacionava com cinco (5) eixos temdticos:1) Agricultura Familiar,
Identidade, Cultura, Género e Etnia, 2) Sistemas de Produgdo e
Processos de Trabalho no Campo, 3) Cidadania, Organizagdo Social e
Politicas Publicas, 4) Economia Soliddria e 5) Desenvolvimento
Sustentdvel e Solidario com Enfoque Territorial (BRASIL, 2008).

Ha algumas dissertagdes, como por exemplo, as de SoOnia
Maria dos Santos (Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade de Pernambuco), Karla Fornari (Mestrado em
Educagdo da Universidade I‘ederal Parafba), que trazem nos
resultados de suas pesquisas as contribui¢gdes do Programa Projovem
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Campo - Saberes da Terra em Pernambuco - PE (edigdo 2008), para
os Educadores do Campo e Agricultores Familiares, apontando para
o desenvolvimento local e a formagido profissional, cidada e
emancipatéria dos trabalhadores agricultores — estudantes, nas areas
da agricultura familiar, apicultura, agroindustria, sistemas de criagdo
e de cultivo.

O processo de implementagio da Educagio Profissional para
a populagio do campo avangou no periodo dos governos de Lula e de
Dilma. Sdo politicas publicas que contemplam projetos contra-
hegemonicos e intencionalidades distintas na compreensido do papel
da Educagio Profissional que, num contexto de disputa, como j
situado, busca o atendimento de uma educagio para a populagio do
campo estruturada pelas seguintes lutas, expectativas e desafios:

1) O direito de a populagdo ter educagdo basica e educagdo
profissional no atendimento as reais necessidades e aos
interesses dos sujeitos, possibilitando transformar as
realidades, ter o direito de viver, trabalhar e tirar seu
sustento da terra, considerando os modos de produgdo e de
existéncia no campo;

2) Ter como principios a compreensdo de educagio e de
formagdo dos movimentos do campo: o trabalho como
principio educativo e pedagdgico; a relagdo campo-cidade; o
atendimento a um projeto de desenvolvimento que reconhega
a formagio da classe trabalhadora para o territério camponés;

3) Que inclua a organizacio e a formagdo profissional ao
desenvolvimento do territério camponés como, por exemplo,
cursos que tenham como principio a agroecologia,
agroindistria, a gestdo cooperativa, a economia solidaria
dentre outros;

4) Que considere o tempo e a organizagdo pedagdgica em
atendimento a realidade do campo, como, por exemplo, a
pedagogia da alternancia (tempo escola e tempo comunidade);
o reconhecimento do trabalho no campo como ato
pedagdgico; a insercdo de conhecimentos necessdrios a
formacdo dos trabalhadores do campo, ndo sendo apenas uma
formagdo técnica, mas omnilateral que desenvolva
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conhecimentos sobre a histéria das lutas dos territérios
campesinos; a relagio educagio e trabalho no contexto da luta
pela terra, pelos direitos sociais, politicos e culturais e dos
trabalhadores.

Além dessas lutas que se consolidam como expectativas, mas
também como desafios, ainda se faz necessiria aos estudantes e
trabalhadores do campo, para o acesso a educagdo profissional, a
construgido de escolas técnicas no campo para que os discentes
possam estudar no préprio campo. Podemos considerar a expansio
quanto ao quantitativo de escolas técnicas construidas, contudo, estas
se situam nas 4reas urbanas dos municipios, exigindo dos
trabalhadores do campo outras politicas que garantam o acesso e a
permanéncia. Dentre essas politicas, localizamos o transporte escolar
para o deslocamento, além do oferecimento de cursos que atendem as
reais necessidades dos trabalhadores.

Séo lutas e projetos que, em disputa, sdo continuas, necessarias e
permanentes para o fortalecimento do processo de formacgdo escolar e
profissional da populagido que vive no campo e que, historicamente, se
vé alijada das politicas publicas que os fazem refletir criticamente a
sociedade e as exclusdes e inclusdes injustas as quais sdo submetidos.

EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA
PROFISSIONAL: DESDOBRANDO OS ENUNCIADOS SOBRE
AS PEDAGOGIAS

O paradigma da Educagio do Campo com o passar do tempo
foi sendo subsidiado pelas contestagdes dos Movimentos Sociais, até
que, a partir da década dos anos 80, emerge o processo de
redemocratizagio, assim, a educagio, de modo geral, e a do campo, de
modo particular, passaram a ter uma pauta diferenciada. Dessa
maneira, destacamos o primeiro Encontro Nacional de Educagio e
Reforma Agraria em 1997, o qual colocou em pauta o que estava
enunciado na Constituigio Federal de 1988, sobre a educagio
enquanto promotora do pleno desenvolvimento humano, o exercicio
da cidadania e a qualificagdo para o trabalho; sendo este tltimo o mais
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é voltada

para ressignificar as praticas de trabalho no préprio campo. Dessa
forma, opera rupturas com os interesses formativos da educagio
neoliberal. Para tanto, algumas pedagogias se fazem presentes para

permear a formagio dos sujeitos sociais, coletivos de direitos, como a

reire

ormagio

icagdo para o trabalho.

ncias: didlogos com Paulo F
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transformagio social dos sujeitos coletivos de

direito, tal como podemos assim visualizar (cf. Quadro 1).

1, Territc

Essas pedagogias diversas promovem a reflexdo

analitica/descritiva sobre os processos pedagégicos que promovem a
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E importante mencionar que no paradigma da Educagdo do
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Quadro 1 — Pedagogias diversas: decolonialidade/interculturalidade

povos do campo toma outra finalidade, qual seja: elevar o nivel de
pedagogia do oprimido, a educagdo popular, a pedagogia da

considerado numa perspectiva neoliberal educativa. Razio pela qual a
escolaridade dos jovens do campo e sua qualif

Educagio do Campo na perspectiva da Educagio Profissional para os
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(2000); Queiréz (2004); Begman (2006).

Conforme podemos constatar, a diversidade que enreda a
educagdo para o fomento dos sujeitos coletivos advém de um
movimento que tem como precursor o educador Paulo Freire, o qual
possibilita os desdobramentos das outras pedagogias para outros

sujeitos (ARROYO, 2012).

Desse modo, ressaltamos que ha
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deslocamentos enunciativos no que concerne a educagio que deve ser
tomentada para os sujeitos coletivos sociais do campo, sobretudo.

Sendo assim, no conjunto das coisas ditas e escritas,
assinalamos as pedagogias que convergem para processos decoloniais
para Educagio Profissional, a saber, a Educagdo Popular em Freire
(1997) e Branddo (2005), a Pedagogia Socialista Pistrak (2010) e
Makarenko (2005), e a Pedagogia da Alternancia em Queir6z (2006).
Tais pedagogias permeiam os processos educativos na perspectiva da
educagdo profissional decolonial.

ENUNCIADOS SOBRE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
EM PERNAMBUCO

Em principio, trazermos a questio da educagdo escolar
indigena para a reflexdo requer pensarmos sob duas vertentes:
educacdo indigena e educagdo escolar indigena. Nesse sentido, para
uma compreensdo inicial, vale lembrar uma frase da Comissdo de
Professores Indigenas - COPIPE que diz: “Educagio indigena se
aprende mesmo é na comunidade, e a escola sistematiza esses
saberes”.

A educagio indigena compde um elo com a prépria histéria
do povo em toda sua esséncia identitdria e cultural, pois estd
relacionada ao territorio, aos ensinamentos dos mais velhos e mais
velhas da Aldeia, aos usos e costumes que vio passando de geracdo
em geragao.

Nossos territérios sdo sagrados; para além de extensdes
territoriais, sdo moradas de nossos antepassados, possuem espacos
sagrados tais como as fontes, as serras, as aguas, as arvores, as
pedras, e outras. Nessa perspectiva, congregam a harmonia de
sistemas proprios, como os sistemas de educagio, sistemas de satde,
sistemas de convivéncia, entre outros. S30 nos nossos sistemas de
satde que realizamos os processos de cura com toda a sua diversidade
de rituais sagrados e os elementos que deles fazem parte. E no nosso
sistema de convivéncia que estdo as pessoas visiveis e invisiveis,
trata-se de uma gestdo compartilhada, de costumes com praticas de
coletividades. Os cantos, as dangas, a alimentagdo, os processos de
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cura nio sdo individuais. Entdo, esses ensinamentos compdem o que
chamamos de educagio indigena.

Em relagdo a educagdo escolar indigena, hd um contexto
histérico desde a chegada do colonizador até os dias de hoje. E,
considerando o que foi o papel da instituigdo escolar em terras
indigenas, o que perpassa da colonizagdo a tentativa do apagamento
de nossas memérias enquanto esséncia indigena, podemos focar o
protagonismo do movimento indigena.

No contexto histérico, a oferta muito deficiente da educagio
escolar em Terras Indigenas por parte dos municipios, cujo cendrio
se unia aos conflitos relativos a terra, caos que se instalara junto aos
invasores, teria sido um dos motivos que levara a necessidade do
chamamento principal a todos os povos indigenas de PE, para se
unirem e se organizarem. Entdo os ensinamentos do Mestre Paulo
Freire contribuem para o fortalecimento nessas tomadas de deciso.

Isso embora, anterior ao ano de 1999, ja viesse acontecendo
uma mobilizagdo por parte das liderangas indigenas, no sentido de
refletir sobre “a escola que tinhamos e a escola que querfamos”,
trazendo a tona a necessidade gritante de uma escola que fortalecesse
e valorizasse a cultura daqueles grupos étnicos, mas, principalmente,
estivesse em prol de um projeto societdrio e de futuro. Essa
mobilizagdo é intensificada no ano de 1999, sobremaneira, por forga
da legislagdo vigente que naquele contexto contemplava os ideais do
movimento indigena e indigenista, sobretudo, pela necessidade que
demandavam os povos indigenas por uma escola que de fato tivesse a
cara de seus povos.

A recém-langada Resolugdo 03/99 e o Parecer 14/99, ambos
da Cimara de Educacio Bésica do Conselho Nacional de Educacio,
sdo documentos considerados “um divisor de dguas” na convivéncia
dos indigenas com o Governo do Estado em relagdo a reinvindicagéo
de politicas publicas para suas escolas. Uma vez que, o Parecer 14/99,
em um de seus artigos, apontava para a estadualizagdo daquelas
unidades escolares. Ali estava configurado de fato o que seriam as
Diretrizes para aquela modalidade de ensino.

Para os Povos Indigenas em Pernambuco, é comum comegar
seus encontros/assembleias com um ritual sagrado, nesta ocasido,
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com a participacdo de todos os povos presentes, onde cada um
apresenta o seu ritual proprio — aqui vamos citar, em especial, as
“linhas de Toré”, dado que esses cantos sdo especificos da cultura de
quem os fazem. Dessa forma, se configura também a pratica de uma
educagdo escolar indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, conforme diz a legislagdo indigena, e a forma como essa
educagio é concebida.

As agoes relativas as questdes de educagdo escolar advém de
planejamentos prévios, sejam nas reunides internas ou em grandes
assembleias, como é o caso dos encontrdes, que se constituem como
as maiores assembleias indigenas em Pernambuco. Inclusive se
dispondo a analisar a conjuntura de outras temadticas contidas na
pauta do movimento indigena. Trata-se da relagdo de convivéncia
com os demais membros da comunidade no que tange ao projeto
socletdrio, uma educagio escolar que esteja articulada com a vida nas
aldeias.

Por outro lado, do mundo externo, no campo do movimento
indigena, vamos pontuar dois elementos fundamentais: a reflexdo e as
expectativas. No campo das reflexdes, vamos perceber a violéncia, o
racismo e as violagdes de direitos e de territérios com o nosso povo,
auséncia das politicas puablicas seja por negligéncia ou mesmo por
malicia.

No momento atual, o contexto de pandemia tem nos deixado
triste, e essa minha reflexdo se congrega com a fala de muitos
parentes, tanto do meu povo quanto de outros povos. As epidemias e
pandemias chegaram aos territérios indigenas a partir de 1500, e,
também, faziam parte do processo de exterminagio dos nossos povos,
e continuam fazendo, porque esta pandemia provocada pela Covid-19
nio apenas faz parte de vérias formas de violagdo de nossos
territérios, corpos e espiritos, como também fez tombar tantas de
nossas liderangas de Norte a Sul desse pafs.

A Covid-19 ndo nos pertence, é um elemento estranho para
0s nossos processos de cura, mas que, somada a outras mazelas
soclais, atinge a nossa educagio. No entanto, continuamos a caminhar
com esperanga, amorosidade e empoderamento.
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CONSIDERACOES AQUI TECIDAS

Da anélise/descrigio aqui realizada sobre “A Educagio
Profissional e a Educagio do Campo: perspectivas e desafios”
destacamos que a esséncia da pratica da Educagio do Campo é
profissional, pois tem o trabalho como principio educativo, o qual
possibilita a apreensédo de saberes voltados para uma vida sinérgica e
orgénica do homem/mulher com a natureza. Em outras palavras, é
importante compreender que tal perspectiva perpassou por uma série
de mudancas advindas pelos movimentos sociais.

Os Movimentos Sociais, de modo geral, e do Campo, em
particular, promoveram, ao longo da histéria, contestagoes as leis dos
mais fortes em prol de um paradigma emancipatério a favor dos
coletivos sociais de direitos (seus povos camponeses — indigenas e
quilombolas...). Assim sendo, reconhecemos que as pautas a favor
dessa peleja tém obtido resultados favordveis para os povos do
campo, tais como os projetos: Projovem Campo - Saberes da Terra;
Pedagogia da terra; Escola ativa; Agroecologia; Agroflorestamento e
associagdo de culturas, educagdo escolar indigena. Sdo saberes
apreendidos no coletivo, fortalecendo, assim, a bandeira do
movimento social em prol de uma nova convivibilidade com o préprio
campo, onde os sujeitos possam viver da terra por meio do
desenvolvimento sustentavel.

Por conseguinte, compreendemos que os nexos educativos
estejam enlagados nas novas préticas sociais dos coletivos em seu
contexto social, cultural e histérico, fazendo a diferencga no trato com
a natureza e respeitando as diferencas inerentes aos modos de vida
propria do homem e da mulher do campo em prol de um
desenvolvimento sustentavel.

Destacamos que os desafios e perspectivas para Educagdo do
Campo e a Educagdo Profissional permanecem carecendo de
aprofundamentos em seus territérios epistémicos, tendo em vista que
o desmonte na educagdo afeta sobretudo os povos que estio mais
distantes das capitais, assim uma educag¢do minimalista parece ser
ideal para os povos do campo, mas nio é bem assim, todos somos
sujeitos de direitos e a educagdo é um bem social de direito publico e
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subjetivo que deve ser acessivel a todos com a devida qualidade
social.
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DO ENSINO AGRICOLA A EDUCACAO PROFISSIONAL DO
CAMPO? NOTAS DE CAMINHOS PERCORRIDOS E
TERRITORIALIDADES DE RESISTENCIAS

Aline de Oliveira Costa Santos20
Avelar Luiz Bastos Mutim?!
Heron Ferreira Souza2?

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo principal analisar os
pressupostos que determinaram a transi¢do do ensino agricola para a
Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) do Campo no Brasil, o
que significa discutir o seu papel frente as demandas
socioeducacionais dos territérios rurais, considerando as contradigdes
que marcam o rural brasileiro, as lutas e as formas de resisténcia dos
povos e populagdes camponesas para garantir a reproducdo da vida.
Para tanto, pretende-se apresentar alguns aspectos histéricos que
delinearam o ensino agricola e refletir sobre possiveis relagdes entre a
EPT do Campo e a dimensdo territorial numa perspectiva
emancipatéria para os povos do campo e para os trabalhadores de
modo geral, sobretudo, a partir de uma realidade concreta: a
experiéncia da Escola de Agricultura da Regido de Irecé-ESAGRI,
atual Centro Territorial de Educacio Profissional de Irecé - CETEPI

23,

20 Licenciada em Pedagogia, Doutora em Educagdo e Contemporaneidade pela UNEB. E-mail
alineocsantos@gmail.com.

21 Licenciado em Agronomia, Doutor em Educagio pela UFBA. Professor Titular da UNEB. E-
mail amutim@hotmail.com.

22 Licenciado em Geografia, Doutor em Educagdo pela Unicamp, Professor do IF Baiano. E-
mail heronifbaiano@gmail.com.

23 A trajetéria do ensino agricola no Territério de Irecé na Bahia foi objeto de duas pesquisas no
ambito Grupo de Estudos e Pesquisas em Educa¢io Ambiental Politicas Publicas e Gestdo
Social dos Territérios- GEPET/UNEB, que envolveram os autores deste artigo: a dissertagéo
de Heron Ferreira de Souza: “Desenvolvimento Territorial no Estado da Bahia: o caso das
Escolas Agrotécnicas Estaduais de Amargosa e Irecé” (2009), e a Tese de Aline de Oliveira
Costa Santos: “Praticas Pedagdgicas no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional:
Territorialidades e Resisténcias” (2020); ambas orientadas pelo Professor Avelar Luiz Bastos
Mutim no ambito do Programa de Pés-Graduagio em Educagio e Contemporaneidade
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Em um contexto profundamente marcado por relagdes sociais
desiguais, a educagéo profissional no Brasil foi concebida para atender
pobres e “desvalidos da sorte”, e, nesse bojo, o ensino agricola foi
regulamentado com um caréter fortemente assistencialista, corretivo
e de domesticagido dos destavorecidos socialmente (SOARES, 2003),
em especial os individuos do campo. Sendo incialmente atrelada a
ideia de “fixagdo” do homem no campo para garantir a produgio de
alimentos, e depois a transmissio ordenada e sistematica de utilizagdo
de insumos externos na agricultura, a (re)significagio do ensino
agricola foi e continua sendo uma etapa mister para a histéria dessa
tatia da EPT do nosso pafs.

Conforme afirmagdo do Grupo de Trabalho do Ensino
Agricola constituido pela Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnolégica (SETEC), para repensar o ensino agricola na rede
tederal em 2009:

A educagdo agricola requerida pela sociedade caracteriza-se pela
incorporagdo das novas tecnologias, pelos novos modelos de gestao
da produgdo, pela imperativa necessidade da formagdo de
profissionais ~ responsdveis  socioambientalmente e,  entdo,
representada por uma educagdo comprometida com as mdltiplas
necessidades sociais e culturais da populagdo brasileira. Tudo isto
estabelece como marco fundamental: formar profissionais técnica e
politicamente preparados para atender as demandas da sociedade.
(BRASIL, 2009, p. 6-7)

Oficialmente, a “(Re)significagio do Ensino Agricola”,
enquanto documento resultante de pesquisas, troca de experiéncias e
debates que envolveu atores e instituigdes representou um marco
histoérico, politico e pedagégico de tensionamento rumo a EPT do
Campo. Entretanto, entendemos que a (re)significagio é um
movimento que antecede o documento e se torna continuo pelo
menos por trés aspectos essenciais: primeiro, pela diversidade dos
territérios e das instituicdes que ofertam o ensino agrotécnico no
pals; segundo, como reflexo do processo histérico, a politica

educacional é um territério em disputa e os movimentos sociais do

(PPGEduC) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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campo tem tido papel fundamental na luta por um projeto educativo e
de desenvolvimento voltado aos interesses da agricultura camponesa;
e terceiro, pelas miltiplas demandas formativas dos trabalhadores do
campo que se movimentam em torno de questdes internas e externas
aos seus territérios existenciais e de vida.

Nesse sentido, como nos lembra Caldart (2011), a
compreensio de EPT do Campo nio deve se constituir por uma
formagdo fragmentada e especifica para os sujeitos do campo,
deslocada do debate mais geral sobre educagido profissional. Pelo
contrario, o que se faz necessario é considerar a realidade de
produgio e reprodugio da vida pelos sujeitos do campo nas discussdes
sobre a concepgdo e a politica de educagio profissional. Portanto, isso
significa aprofundar o debate sobre as questdes do campo2* brasileiro
para a construcio do projeto educativo de EPT nos territérios de
modo a formar trabalhadores capazes de interpretar criticamente a
vida que se vive e de tencionar a partir do trabalho social e da préxis
produtiva processos de resisténcias e novas relagdes sociais.

O desafio principal que se coloca para a EPT do Campo diz
respeito a formacdio de sujeitos emancipados e comprometidos no
enfrentamento das contradi¢gdes que historicamente caracterizaram o
campo brasileiro, como: crescimento econdémico/ampliagdo da
pobreza; concentragdo de terras/reforma agraria
agronegécio/agricultura  familiar, além de outras questdes
socioterritoriais que determinam a vida da classe trabalhadora do
campo. Nesse seguimento, ressalta-se a necessidade do debate em
torno da construgio da EPT do Campo considerando suas
especificidades histéricas para construgio do seu presente/futuro.

Diante desse cendrio, apresentaremos a seguir aspectos
importantes da trajetéria do Ensino Agricola no Brasil, destacando
seu processo de (Re)Significagdo, seguido da experiéncia da

2+ Dentre as questdes que permeiam o campo e os trabalhadores atrelados a produgio agricola,
podemos destacar: a intensificagdo da territorializagdo do capital (agricultura capitalista baseada
em capital industrial e financeiro), o paradigma tecnolégico da agricultura transformada num
ramo da industria, a subordinagio da natureza aos interesses do capital e seus efeitos a ecologia,
a paisagem e a seguranga alimentar, o direito a terra e seus efeitos a soberania alimentar etc.
(PLOEG, 2008).
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experiéncia da ESAGRI/CETEPI na sua relagdo com o Territério de
Irecé na Bahia. E, por fim, esbogaremos algumas reflexdes,
provocagdes e proposi¢des resultantes das pesquisas realizadas e de
nossa “curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 1996) enquanto pensar
critico sobre a pratica educativa na EPT numa perspectiva territorial.

A (RE)SIGNIFICAGCAO DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL:
APONTAMENTOS HISTORICOS E TERRITORIO EM
DISPUTA

Resgatar a histéria da educagdo profissional no Brasil
significa ir além das dimensodes escolares, devem-se considerar outros
espagos sociais, ir além da perspectiva oficial e da orientagdo
hegeménica (MANFREDI, 2002). Em um tratado sobre o ensino
agricola no pais, Feitosa (2006) demonstra o quanto as relagdes
patrimonialistas, colonialistas, que orientaram as relagdes sociais de
produgiio, atrasaram o desenvolvimento brasileiro — quer seja
econdmica, cultural, politica e educacionalmente. Sobral (2009)
ratifica tal entendimento e afirma que a conjugagido do capital
industrial com o capital agricola no pais fez do ensino agrotécnico um
alvo de disputas econdmicas, politicas e ideolégicas.

No Perfodo Colonial, de acordo com Fonseca (1986), os
padres da Companhia de Jesus faziam o ensino elementar das mais
necessdrias profissbes manuais e a transmissdo dos conhecimentos
profissionais era feita de modo assistemético, de acordo com os
imperativos da realidade e do momento, e em decorréncia direta da
necessidade que se apresentava. Durante todo o periodo, o ensino foi
destinado a formagdo da elite, enquanto a aprendizagem para o
trabalho era destinada a escravos e homens livres, sem padroes ou
regulamentagdes. O desprezo pelo trabalho manual, por ser
considerado um oficio de escravos, indios e pobres, fol uma marca
deixada pelo periodo colonial (CUNHA, 2000; ARANHA, 2006).

Feitosa (2006) destaca que a instalagdo das primeiras escolas
agricolas no pais se fez mediante a necessidade do processo de
desenvolvimento das forgas produtivas no Brasil através da
preparacdo, tanto de trabalhadores quanto da burguesia rural, ou de
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seus agentes, para as novas demandas do modelo capitalista, que
comegava a tomar forma no processo interno de produgio.
Inicialmente, como exigéncia ticita, inaugura-se o Instituto Baiano
de Agricultura (1859), a primeira escola agricola no pafs, seguido do
Instituto Pernambucano de Agricultura (1861) e da Imperial Escola
Agricola da Bahia (1877).

Em 1909 foram criadas no ambito do Governo Federal as
chamadas Escolas de Aprendizes Artifices, subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio. A partir da década
de 1930, especificamente sob o governo getulista, comegava a se
desenvolver a indtstria brasileira, embora a base econémica do pafs
continuasse agroexportadora. Naquele contexto, o ensino agricola
servia para: fomentar a produgdo de alimentos, ofertar mao-de-obra
barata e qualificada aos fazendeiros, evitar a migragdo do campo para
a cidade, assim como garantir a manutengio de uma classe dominante
no setor agrario e conter os conflitos no campo.

A preocupagio do governo era fomentar o desenvolvimento
calcado nas bases modernizadoras, em especial na indidstria, mas
também no campo, concebendo a educagdo “[...] como instrumento
de lapidagdo humana” (FEITOSA, 2006, p. 83). Nessa légica,
conforme Sobral (2009), foi criado o modelo de ensino técnico que
marcou a fundagio das primeiras Escolas Técnicas. Em 1946, no bojo
da Reforma Capanema, o ensino agricola secundario foi
regulamentado através do Decreto-Lei n® 9.613, de 20 de agosto de
1946, denominado de “Lei Orgénica do Ensino Agricola”. Apesar do
avango em relagdo a regulamentacdo do segundo grau, a mesma lei
restringia o acesso ao ensino superior, uma vez que permitia o
ingresso  apenas no ramo  profissional  correspondente,
institucionalizando um sistema de discriminagdo social na educagio
brasileira (ARANHA, 2006).

Ramos (2012) afirma que a passagem da Era Vargas para o
governo de Juscelino Kubitschek caracterizou-se pela rentncia de
uma politica proposta a criar um sistema capitalista nacional para
uma politica dirigida para o desenvolvimento econémico dependente.
Ainda de acordo com a autora:
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O Plano de Metas (1956-1960) nos permite ver duas caracteristicas
dos anos JK, a saber: a abertura ao capital estrangeiro pela via das
multinacionais e da ideologia desenvolvimentista, e a formagao, nesse
contexto, de uma burguesia industrial brasileira associada, de forma
subordinada, a burguesia internacional (RAMOS, 2012, p. 30).

Nesse dmbito, a educagfio bésica, e essencialmente o ensino
técnico, foi bastante influenciada pelas determinagdes de organismos,
tais como a Comissdo Brasileiro-Americana de Educagido Industrial
(CBAI), constituida com a coparticipagio de 6rgdos norte-
americanos, a exemplo da United States Agency for International
Development (Usaid) e a Alianga para o Progresso. Fonseca (1986)
afirma que a CBALI foi a responsével por introduzir no pafs o método
Training Within Industry (TWI) — “Ireinamento dentro da
Industria”, que, de certo modo, influenciou as préticas pedagégicas do
ensino profissional para todos os ramos produtivos.

No ensino agricola, as repercussbes da denominada
Revolugdo Verde — agenda internacional de valorizagdo do aumento
da produtividade agricola por meio de tecnologia de controle da
natureza de base cientifico-industrial — foram preponderantes,
tazendo desse ramo do ensino um dos instrumentos mais eficaz de
formacdo da nova méio de obra requerida para o campo.

Para Souza (2009), a ideia de formagdo técnica é aceitdvel
quando a dimensido humano-social é incorporada aos principios da
produgdo, que, implicada com os impactos ambientais e com a
qualidade produtiva no campo, seja capaz de formar atores também
comprometidos com a agenda local, que dizer, a satisfagdo das
necessidades humanas das populagdes locais, compromisso que nio
estava na agenda da Revolugio Verde. E importante observar que se
“[...] a relagdo campo-cidade se deu pelo dominio do primeiro”, sob a
l6gica da industrializa¢do da agricultura, em que a prépria produgio é
transformada em industria, “[...] é o capital quem comanda as
relacdes no campo” (ibidem, p. 86).

No aspecto administrativo/pedagdgico, o ensino agricola
brasileiro baseou-se no modelo escola-fazenda, introduzido no Brasil
em 1966, como consequéncia da implantagdo do Programa do
Conselho Técnico-Administrativo da Alianga para o Progresso -
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CONTAP II, do convénio com a Usaid. De acordo com Sobral (2009),
o modelo era baseado no principio do “[...]] aprender a fazer e fazer
para aprender” e tinha por objetivo garantir a efetividade do processo
de ensino/produgdo, oportunizar a vivéncia da realidade social rural e
vincular trabalho e educagdo. Mas, a pratica mecanicista do fazer
pedagégico e a perspectiva metodolégica ndo permitia uma formagao
emancipatéria do trabalhador do campo.

Ainda em 1960, o ensino profissional foi assumido como
vetor de desenvolvimento econémico nacional com viés inteiramente
tecnicista, mormente no contexto do Governo Militar (1964-1985)
quando a Diretoria de Ensino Agricola (DEA) foi inserida no
Departamento de Ensino Médio (DEM) do Ministério da Educagio e
Cultura (Decreto n® 60.731 de 19/05/1967) e uma série de mudangas
qualitativas e quantitativas pdde ser identificada na gestdo
organizacional e pedagdgica do ensino agrotécnico.

Com a aprovagdo da Lei n® 5.692/1971, a qual determinou a
profissionaliza¢do compulséria no 2° grau, todo o ensino técnico foi
redimensionado, as Escolas Técnicas Federals aumentaram
expressivamente o nimero de matriculas com a implantacgdo de novos
cursos técnicos. Respaldada nessa Lei, a Coordenadoria Nacional do
Ensino Agricola (Coagri), através do Decreto n°® 72.4:34, foi criada em
09 de julho de 1973, com a finalidade de proporcionar assisténcia
técnica e financeira a instituigdes especializadas em ensino agricola da
Rede Federal (BRASIL, 2009).

A reforma promovida pela Lei n® 5.692/71 foi fundamentada
na Teoria do Capital Humano do cientista norte-americano Theodoro
Schultz, considerado um dos principais ide6logos da modernizagio da
agricultura, conforme Sobral (2009). Na politica de implantagdo de
tecnologias no campo, a teoria de Schultz orientava que,

A tnica maneira de aumentar a eficiéncia produtiva na agricultura
seria através de aportes de fatores externos, substituindo os “insumos
tradicionais” por “insumos modernos”, oferecidos a custos baixos ao
agricultor através de créditos subsidiados, acompanhados de
assisténcia técnica. (SOBRAL, 2009, p. 86)
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Nessa perspectiva, para os seguidores dessa teoria, “[..] a
modernizagio da agricultura brasileira dispensaria a reforma agraria
como instrumento para o desenvolvimento agricola” (SOBRAL, 2009,
p. 86). Assim, o ensino agricola serviu como caixa de ressonancia para
as politicas de modernizagdo da agricultura do Estado brasileiro.
Sendo a Coagri responsavel por uniformizar o ensino, a partir da
sistematizagdo e padronizagio de estratégias pedagégicas e de gestdo,
e principalmente pela equipagem em sintonia com as tecnologias
preconizadas por tais diretrizes.

Os efeitos  econbmicos/consequéncias  sociais  dessa
“Revolugdo” foram: aumento da produgio agricola acompanhada da
redugido das oportunidades de trabalho no campo, éxodo rural e
degradagdo do meio ambiente; crescimento econdémico com altas
taxas de exclusdo; facilidade de crédito para os grandes latifundiérios,
concentrado em determinadas regides, culturas e/ou segmentos
(SOBRAL, 2009).

Em 1979 (Decreto n® 83.935), as escolas agricolas vinculadas
ao MEC passaram a ser denominadas de Kscolas Agrotécnicas
Federais, acompanhadas do nome do municipio onde se encontravam
localizadas. Em 1986 (Decreto n® 93.613), a Coagri foi extinta,
ficando o ensino agrotécnico de 2° grau diretamente subordinado a
Secretaria de Ensino de 2° grau do MEC (BRASIL, 2009). Por um
lado, a extingdo da Coagri refletiu as mudangas na politica
educacional relacionadas a retirada do carater compulsério da
formagdo profissional no ensino médio e j4 anunciava as novas
exigéncias do capital a educagdo, fortemente marcadas pela
reestruturagdo produtiva e formacgdo flexivel do trabalhador. Por
outro, denotava um arrefecimento da estratégia de financiamento
para o ensino agricola.

Contudo, considerando a reconfiguracdo da agricultura
capitalista nos anos 1980 e 1990, consolidando o chamado “[..]
complexo agroindustrial em rede” (MAZZALI, 2000) e a “[..]
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agricultura capitalista?’ e corporativa de grande escala” (PLOEG,
2008), o projeto educativo do ensino agricola manteve sua identidade
e ajustou-se aos “novos” objetivos demandados continuamente pelo
paradigma tecnolégico e dinamica organizacional deste modelo de
agricultura. De modo geral, é possivel fazer trés ponderagdes em
relagdo ao ensino agricola, principalmente nesse periodo de 1970 a
1990:

1) os investimentos e a expansdo do ensino agricola caracterizaram
seu papel estratégico ao projeto hegemonico de desenvolvimento para
o campo, especificamente no que concerne a relagdo entre capital e
trabalho, em que os técnicos formados contribufam para o
assalariamento da forca de trabalho ou a capitalizagio dos
agricultores familiares (agricultura empresarial), a medida que néo
viam mais o campo como espaco de vida ou de trabalho na
propriedade familiar (o que também era motivado pela falta de
garantia de oportunidades a partir das politicas governamentais) ou,
por outro lado, buscavam reproduzir novas relagdes de trabalho e
produgido baseadas na agricultura empresarial. (CALDART, 2011).

2) os valores, principios e fundamentos formativos atrelados as
racionalidades da agricultura capitalista afirmava, e ainda afirma em
certa medida, a identidade do ensino agricola distante e dissociado do
“[...] modo camponés de fazer agricultura” (PLOEG, 2008) e das
tormas de produgdo (i)material no campo em que a natureza e o
trabalho ndo estio subordinados ao capital, mas a transformacdo da
natureza pelo trabalho esta condicionada a reproducdo (i)material das
populagdes do campo; e

3) apesar do cardter hegemonico do ensino pensado para sustentar a
reprodugdo do capital no campo, nio podemos negar que também
emergiam experiéncias de resisténcias no ambito da pratica social, da
préaxis produtiva e da praxis educativa pelos movimentos sociais do
campo, ambientalistas e educadores, cujos efeitos desse processo
foram sentidos de forma mais expressiva, no século XXI, nas politicas

25 No Brasil, a partir dos anos 1990, a agricultura capitalista tem sido chamada de agronegécio,
guardando forte relagdo com o termo agribusiness que significa “[...] as relagdes econdmicas
(mercantis, financeiras e tecnoldgicas) entre o setor agropecudario e aqueles situados na esfera
industrial, [...] comercial e de servigos”. (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 79)
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educacionais e curriculares, intensificando-as enquanto campos de
tensdo e de disputa.

Para Frigotto (1996), de forma autocratica, o tecnicismo
serviu como estratégia para ajustar a educagdo a um capitalismo
associado e subordinado ao grande capital. Vale ressaltar, também,
que na década de 1970, em plena vigéncia da Ditadura, mesmo com
toda opressio social e destituigdo de direitos,

[..] movimentos sociais fecundam e ampliam a compreensido do
educativo, busca-se entender os processos educativos que se ddo no
conjunto das relagdes e lutas sociais. Nesse sentido a problemdtica da
escola é apreendida em suas relagdes com estas lutas. No ambito da
educagdo, o trabalho, na perspectiva marxista constitui-se num dos
eixos mais debatidos. (FRIGOTTO, 1996, p. 29)

Nesse viés, Sobral (2009, p. 91) ressalta que na década de
1990, ndo somente na academia, mas no interior das escolas técnicas
e agrotécnicas do pais “[..] ganhavam terreno, com certo rigor, a
discussdo coletiva sobre a formagdo politécnica”. O debate estava em
torno de um projeto educativo focado em formar o ser humano na sua
integralidade — fisico, mental, cultural, politica, cientifico-tecnolégico
e para o trabalho produtivo — capaz de garantir o acesso aos saberes
historicamente produzidos, sistematizados e acumulados pela
humanidade, assim como aos fundamentos cientificos que norteiam
todo o processo de produgdo. Aspectos que caracterizam a educagido
politécnica ou a educagio tecnolégica definida por Marx e Engels
(2004).

No ambito dos movimentos e organizagdes sociais do campo
e da cidade, a educagdo popular também fomentou processos de
resisténcia e de participagdo politica das camadas populares e
propostas pedagégicas articuladas com a realidade social (RIBEIRO,
1993). Ou seja, a critica ao puro tecnicismo na formagdo da classe
trabalhadora brasileira congregava diversas forgas.

Quanto ao contexto de mobilizagdo social e de
experimentagio pedagdgica com o objetivo de estruturar um sistema
publico de ensino para o campo pautado no pertencimento simbdlico-
cultural, na contextualizagio e problematizacdo da realidade

119



Educagio profissional, Territérios e resisténcias: didlogos com Paulo Freire

concreta, destacou-se a agdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (Contag) e
do Movimento Eclesial de Base (MEB). Outras experiéncias que
contribuiram para delinear os principios e a concepgdo de Educagio
do Campo foram as das Escolas Familias Agricolas (EFAs), Centros
Familiares de Formacgdo por Alternincia etc., baseadas em
experiéncias francesas e introduzidas no Brasil desde 1969, que
articulam os saberes técnicos e o conhecimento critico da realidade
vivida a partir do didlogo-problematizador entre escola e
comunidade, na perspectiva freireana (HENRIQUES et al., 2007).

E importante destacar que a politecnia e a Educagio do
Campo tém como pressuposto fundamental o trabalho como principio
educativo em que se busca “[..] afirmar o cardter formativo do
trabalho e da educagdo como agdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano”.
(CIAVATTA, 2008, p. 408). O trabalho ¢é entendido numa
perspectiva ontolégica, produgio material e imaterial da existéncia
humana, mas sem desconsiderar seu aspecto histérico.

As experiéncias, praticas e saberes tencionados pelos
trabalhadores e movimentos sociais constituiram importantes formas
de resisténcia ao projeto hegemonico do capital. Enquanto processo
de construgdo de conhecimento e de forma de interpretar a realidade
para nela intervir, portanto, também pertencente ao campo da
politica, essas “territorialidades de resisténcia” tém contribuido para a
construgdo e disputa coletiva de “territérios (i)materiais” (SAQUET,
2019) formadores de sujeitos para “[...] um trabalho construtor da
sociedade e de novas relagdes sociais que, inclusive, possam superar a
contradi¢gdo entre campo e cidade, prépria do capitalismo”
(CALDART, 2011, p. 230).
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Nessa seara, compreendemos que as discussdes sobre a
ressignificagdo do ensino agricola2s caracterizaram a sintese de um
movimento histérico de lutas e de resisténcias produzidas na praxis
produtiva, social e educativa. Logo, o debate esteve permeado pelas
diferentes experiéncias da agricultura camponesa na produgdo
material da vida, marcadas pela reciprocidade, pela solidariedade, pela
cooperacdo, pelo trabalho familiar e associado e pelas formas de fazer
agricultura calcadas nos principios da agroecologia. Aspectos que,
como dito, também influenciaram praticas educativas nas institui¢des
formais de ensino, a partir de uma postura ético-politica dos
educadores (FREIRE, 2015).

De forma sintética, destacamos, no quadro-sintese a seguir
(Fig. 1), os principais pontos debatidos e emergidos no tocante a
(re)significagdo do ensino agricola para a politica de educagio
profissional e tecnolégica, consequentemente, com possiveis
rebatimentos nas redes estaduais. Para analisar os eixos teméticos do
documento (BRASIL, 2009), delineamos trés dimensoes analiticas de
acordo com a proposta deste artigo: i) Trabalho e Educagio; ii)
Territério; e iii) Ensino/pesquisa.

26Considerando a representatividade das escolas agrotécnicas federais e o debate em curso
sobre os fundamentos da politica de educagdo profissional e tecnolégica no Brasil, a partir do
primeiro mandato do governo Lula (2003), as discussdes em torno da Ressignificagdo do Ensino
Agricola foi capitaneada pela chamada Rede Federal de Ensino, através de um semindrio
nacional realizado em Brasilia, em 2008, com representantes da rede mais convidados e
observadores.
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Figura 1 — Quadro-sintese: pontos principais da (Re)Significagido do Ensino

Agricola
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Fonte: Elaborado pelos autores com base em Brasil (2009).
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Os pontos destacados demonstram importantes avangos no
debate sobre a educagio profissional em sua relagdo com as questdes
que permeiam o campo brasileiro, com destaque para o aspecto
territorial que comumente era desconsiderado no planejamento das
politicas. Pode-se afirmar que territorialidades de resisténcias foram
elementos presentes no documento oficial que marcam o movimento
de (re)significagdo do Ensino Agricola no Brasil, a forma de
abordagem e a apreciagdo, considerando o contexto e o modo como
este foi elaborado.

Por um lado, é importante ressaltar que o momento histérico
da primeira década do século XXI, especificamente durante os
governos Lula (2003-2010), representou condigdes objetivas para o
tensionamento/tencionamento?” de paradigmas emergentes e
correntes tedricas criticas nas politicas de educagdo e curricular, a
exemplo dos pressupostos da politecnia, da agroecologia,
pressupostos da Educagdo do Campo etc.

Por outro lado, o cardter propositivo do documento analisado
no quadro-sintese desvela em alguma medida as disputas e
correlagdes de forgas no ambito da politica educacional e curricular
como reflexo das contradigdes capital e trabalho e dos embates de
projetos de desenvolvimento no Brasil. Por isso, alguns conceitos e
ideias, forjados no consenso ou tensdes pelos sujeitos da politica,
carregam ambiguidades nas concepgdes e valores e podem induzir
para distor¢des nas praticas. Mas hé o risco dessas proposi¢des nio
terem impacto efetivo nas agdes institucionais, visto que a prépria
discussdo sobre a ressignificagdo do ensino agricola denuncia e
anuncia aquilo que precisa ser feito e potencializado. Nessa légica, as
propostas de ensino, pesquisa e extensdo dos educadores no ensino
agricola (ou na EPT do Campo) devem estar calcadas na reflexéo
critica sobre a prdtica e alinhadas a uma postura ético-politica
progressista, como nos alertava Freire (2015, 1996). Fernandes
(2009) também contribui com essa reflexdo ao afirmar que, na

w

27 O termo tensionamento (escrito com “s”) tem o sentido de tensdo, disputa, conflito, relagdes
de poder, préprio dos processos de correlagdes de forgas na sociedade capitalista. J4 o termo
tencionamento (escrito com “c”) tem o sentido de fomentar. Portanto, apresentam significados
distintos.
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perspectiva do territério imaterial, se o uso de conceitos que orientam
nosso “quefazer2s” “[..7] ndo for feito pelo questionamento de seus
significados” pode levar a subalternidade do educador-pesquisador-
extensionista, em detrimento de sua autonomia, cujos reflexos sdo
reproduzidos na sua prética.

Além disso, a visdo critica sobre a tecnologia, a compreenséo
e o respeito a sabedoria popular, o reconhecimento dos grupos
populares como sujeitos cognoscentes da realidade concreta a ser
desvelada, o entendimento do ato de pesquisar e educar como
processos dinamicos e permanentes, e a compreensdo do carater
politico da atividade cientifica e da educagio poderdo contribuir para
a construgdo de processos pedagdgicos emancipatérios na EPT (do
Campo). Evitando-se com isso a reprodugdo de praticas de
dominagio, submissdo e de invasdo cultural com os sujeitos da EPT e
com as populagdes locais do campo (FREIRE, 2017; 2001).

Apesar das ponderagdes feitas sobre o conteido do
Documento de (Re)Significagdo do Ensino Agricola (BRASIL, 2009),
¢ importante destacar que:

a) No tocante aos pressupostos formativos e a relagdo Trabalho

e Educacio, reforga o direito a escolarizagio, ao acesso aos

fundamentos cientificos que norteiam todo o processo

produtivo e a garantia de uma educagdo integral. A

complexidade, a problematiza¢ido da realidade e a relagio

entre teoria e pratica alicer¢am a capacidade de compreensio

e a construg¢do de propostas cientificas e tecnolégicas

alternativas, tanto no ambito da produ¢do material quanto

aos seus efeitos ambientais e sociais para as populacdes
camponesas e locais. Além disso, a agroecologia enquanto
pressuposto cientifico-tecnolégico e produtivo defendido
considera a centralidade do trabalho, a “[...]] apropriago dos
meios de produgdo pelos préprios trabalhadores e [a] terra

como meio de produzir vida e identidade” (PACHECO, 2012,

p. 45).

b) Na dimensdo territorial, destacamos a visibilidade dada

agricultura familiar enquanto categoria politica, entretanto, é

[

28 Conceito freireano que também remete a praxis e agdo-reflexao.
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importante reconhecer sua diversidade e caracteristicas mais
relaciondveis com a agricultura camponesa (como categoria
sociolégica):  produgdio em “[..7] sistemas agricolas
complexos, diversificados e localmente adaptados”
(ALTIERI, 2012, p. 159 apud (CALDART, 2017, p. 144)
voltada para a reprodugio social dos agricultores, baseada no
trabalho familiar e focada na produgdo de alimentos para o
autoconsumo e comercializagdo, além de saberes e
experiéncias construidos na cultura do trabalho social
produtivo e que expressam uma identidade com o lugar e
como formas de resisténcias aos processos de exploragio e
dominagdo (CALDART, 2017). A andlise critica dos
processos territoriais e das populagdes do campo permitird
identificar as territorialidades de resisténcias (solidariedade,
reciprocidade, cooperagio, trabalho associado, experiéncias
de economia popular soliddria e de préticas agroecolégicas
etc.) e as territorialidades de dominagdo (capitalizagdo da
agricultura familiar, monopolizagdo do capital no campo29
etc.). Entendemos, de modo especifico, que esse conhecimento
do territério de vida e existencial dos agricultores deve-se
constituir como uma praxis educativa, por conseguinte,
calcada no didlogo-problematizador sobre a realidade. Nessa
perspectiva, a adogdo de praticas participativas e dialdgicas
com os agricultores sobre a realidade do campo (trabalho,
produgdo, direitos, cultura, recursos naturais) poderdo
contribuir com os processos locais de des-envolvimento
territorial.

c) Em razdo disso, no tocante as propostas didatico-pedagbgicas
destacaram-se: a pedagogia da alternancia, projetos de
pesquisa e  extensdo, unidades participativas de
experimentagdo agroecolégica e os estagios de vivéncias nas
comunidades rurais e/ou nas unidades produtivas familiares.
Essas propostas tém como fundamentos: a dialogicidade e

29 Sustenta-se em relagdes estabelecidas entre as agroindustrias e grupos de agricultores familiares,
geralmente organizados em cooperativas. Representa o controle que o capital exerce sobre a produgio
dos agricultores familiares (OLIVEIRA, 2002).
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problematizagio, a inter/multi e transdisciplinaridade e a

relagdo teoria e pratica.

Considerando essas reflexdes sobre a (re)significacdo do
ensino agricola e a atual necessidade de pensarmos a EPT do Campo,
também reconhecendo o carater dindmico e histérico desse processo,
apresentaremos a seguir alguns aspectos pontuais do ensino agricola
no Territério de Irecé no estado da Bahia. A partir da préaxis
pedagbgica e das vivéncias coletivas dos professores e alunos,
buscaremos refletir sobre as contradi¢gdes e as estratégias de
resisténcias na trajetéria dessa experiéncia de ensino agrotécnico.

A EXPERIENCIA DO ENSINO AGRICOLA NO TERRITORIO
DE IRECE: PISTAS PARA UMA PRAXIS TERRITORIAL

O atualmente denominado Territério de Identidade?, Irecé
(TII), abriga um conglomerado de 20 municipios originarios de uma
regido que, nas décadas de 1970 e 1980, tornou-se uma das maiores
produtoras de feijio do Brasil. As consequéncias socioambientais
daquela época para o TII foram graves, entretanto, foi possivel
identificar no territério atores e institui¢des que buscaram e buscam
outras formas de produzir e viver, e neste aspecto, a praxis da
ESAGRI, atual CETEPI, é um exemplo concreto de resisténcia e da
(re)significacdo do ensino agricola, considerando o movimento
contraditério que envolve as relagdes entre os territérios e a EPT do
Campo.

Conforme apontado por Souza (2009), a partir do contexto
regional de Irecé, o processo de consolidagdo territorial deveu-se
potencialmente ao desenvolvimento das atividades agricolas e
também da pecudria complementando o sistema agrario da regido:
gado-policultura. Ademais, a significativa participacdo da agricultura
familiar na economia regional, levando-se em consideragdo que
aproximadamente 70% dos estabelecimentos agropecudrios possuem
areas abaixo de 10 hectares, e a ndo negag¢io dessa ruralidade sdo
alguns fatores que podem ser considerados como importantes para a
valorizagdo da ESAGRI na regido.
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Outro aspecto que merece destaque é que, concomitante a
criagio da ESAGRI em 1979, surgiram na Regido de Irecé diversos
movimentos de resisténcia ao processo denominado de
“territorializagio do capital no campo” (OLIVEIRA, 2002). Do lado
de fora da escola, sindicatos, associagdes, grupos de ambientalistas
resistiam as bases técnicas de modernizagdo da agricultura. Apesar de
sua visibilidade também estd atrelada ao ensino de qualidade, é
importante notar a identificagdo dos técnicos e educandos com a
tormacdo oferecida pela escola, ndo apenas de cunho técnico, mas
também politico e social (SOUZA, 2009).

Na pratica, a resisténcia no interior da ESAGRI se deu a
partir da “desobediéncia” de alguns professores no que investiam em
praticas de base organica e na formagdo politica dos técnicos em
relagdo as demandas regionais. Com base em pesquisa de campo que
ouviu estudantes, professores e gestores, Santos (2020) afirmou que,

Ao investir em técnicas de agricultura organica, no bojo da
Revolugdo Verde, a ESAGRI resistiu e contribuiu com o futuro.
“Hoje o Territério de Irecé tem mais de 200 agricultores familiares
certificados em agricultura orgénica, gragas ao trabalho de
assisténcia técnica em extensdo rural, feito por entidades formadas
por egressos da ESAGRI”. A institui¢do contribuiu para constituir
territorialidades de resisténcia e fez isso a partir de sua proépria
intuigdo, enquanto ator daquele territério. Entdo, a ESAGRI é hoje
um exemplo de institui¢do que em um determinado tempo histdrico
produziu a sua prépria pedagogia. Exemplo que nos ajuda a pensar
na territorializagdo do ensino e no que significa a perspectiva da
resisténcia no atual momento em que vivemos, sobretudo, com a
eminéncia da aplicagdo do Novo Ensino Médio nas escolas de todo
pais (SANTOS, 2020, p. 182).

A dimensdo pratica vinculada a dimensdo politica, com a
valorizagdo do trabalho associativo e comprometida com o
desenvolvimento local, contribuiu com o surgimento e fortalecimento
de grupos em defesa do TII. Em 2007, quando o Governo da Bahia
resolveu adotar a matriz territorial como base para o planejamento
das acdes do estado, o Territério de Irecé foi o primeiro a ser
reconhecido, devido ao avangado processo de mobilizagio de
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entidades da sociedade civil e de instituigdes publicas em torno da
constituigio do Colegiado do Conselho de Desenvolvimento
Sustentédvel do Territério de Irecé — CODETER-TI.

E importante ressaltar que a ESAGRI, como as demais
institui¢des de ensino agricola do pafs, padeceu com as mudangas nos
rumos da politica em relagdo ao ensino técnico e com a falta de
investimentos, principalmente a partir de 1990 até meados dos anos
2000. Em 2009, no ambito da politica de reestruturagdo da rede
estadual da Bahia, e com o apoio do Programa Brasil
Profissionalizado, do Governo Federal, a escola foi transformada em
Centro Territorial de Educagdo Profissional de Irecé.

De modo geral, a supracitada politica de reestruturagio
permitiu a expansdo e diversificagdo da oferta de cursos no CETEPI
e garantiu recursos para sua reforma e equipagem. Inicialmente
houve também investimentos na formagio dos professores e gestores
para atuar na educagdo profissional baseada em principios como:
formagdo integral, trabalho como principio educativo e pesquisa
como principio pedagégico.

Entretanto, Santos (2020) identificou que as reformas e
ampliagdes no CETEPI estavam ainda inacabadas em 2019, além
disso, havia precarizagido do trabalho docente e a falta recursos para
gerir a grande drea ocupada pelo Centro. Contudo, destacou os
processos de resisténcias da comunidade do CETEPI frente aos
conflitos do “dentro e fora” da escola; conflitos socioterritoriais como
a desertificagdo, as desigualdades de classes; conflitos politico-
administrativos, a exemplo da falta de recursos e das contradi¢des da
politica de EPT do estado da Bahia, e por fim os conflitos politico-
pedagdgicos, como a defesa do principio da formagédo integral diante
de todo o exposto.

Nesse seguimento, Santos (2020) investigou as praticas
pedagdgicas no CETEPI buscando identificar nestas o sentido da
educacdo integral. O elemento de integra¢do que mais nos chamou
atencdo nas praticas fol a capacidade de didlogo com as demandas
daquele territério com toda a complexidade e contradig¢do que possa
representar. Didlogo que potencializa a constru¢io de uma pedagogia
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prépria com base nos principios de liberdade, emancipago,
solidariedade e resisténcia.

O Projeto Pirdmide do Sertdo, por exemplo, aciona um
conjunto de valores e praticas imprescindiveis a sobrevivéncia das
pessoas que vivem naquela regido e pode contribuir para a produgio
de conhecimentos que constituem o territério material e imaterial do
TII. Inspirado no sistema de mandala®® uma adaptagdo da tecnologia
social chamada Sistema PAIS (Sistema de Produgdo Agroecolégica
Integrada e Sustentavel), trata-se de um projeto que retine a criagdo
de animais e o plantio de arvores e diversas mudas, em um mesmo
espago que funciona como um sistema autossustentdvel. Sobre esse
projeto, Santos (2020) afirma que,

Considerando todo o processo histérico do TII, que se caracteriza nas
conflitualidades que existem/resistem: a divisdo desigual da terra; a
necessidade de convivéncia com a seca, a degradagdo do solo, o
esgotamento dos recursos hidricos, as édreas desertificadas; o uso
descontrolado de veneno na produgido e as consequéncias sociais e
humanas para sua populagdo, o Projeto Pirdmide do Sertdo se
constituf em uma prética que constitui uma territorialidade ativa no
sentido que Dematteis (2008) especificou como derivada de agdes
coletivas territorializadas e territorializantes dos atores locais
(SANTOS, 2020, p. 186).

A autora afirma ainda que, de modo geral, a temadtica
ambiental no CETEPI é um elemento acionador do curriculo
integrado e da perspectiva integral de educagdo, ressaltando a
importancia da pratica pedagégica como pratica social capaz de
promover a mediagio do dentro-fora da escola, visto que é o conjunto
das praticas sociais que produz a materialidade e a imaterialidade dos
territorios.

No campo dos processos educativos, em especial, é preciso
considerar a dimensdo do territério imaterial, o qual “[...] nos atinge

0 Plantio feito em circulos, alternando culturas com um tanque de dgua no meio. Trata-se de
um sistema sustentdvel e integrado de produgdo agricola, utilizando melhor os pequenos
espagos de terra (Fonte: embrapa.br).
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em todas as escalas e estd cada vez mais presente em nosso
cotidiano”, como ressalta Fernandes (2009, p.211):

O territério imaterial estd presente em todas as ordens de territérios.
O territério imaterial estd relacionado com o controle, o dominio
sobre o processo de construgio do conhecimento e suas
interpretagbes.  Portanto, inclui  teoria, conceito, método,
metodologia, ideologia, etc. O processo de construgio do

,

conhecimento é, também, uma disputa territorial que acontece no
desenvolvimento  dos  paradigmas ou correntes  tedricas
(FERNANDES, 2009, p. 211).

Para Saquet (2013, p. 131), a abordagem imaterial do
territério “estd na relagio dialética entre ideia e matéria”; “estd no
seio da relagdo espago-tempo e da constituigdo do territério, no vivido
(e mesmo em nosso pensamento)”. No territério imaterial se
constituem as territorialidades, que sio representagdes do tipo de uso
dos territérios.

No plano do territério imaterial, da construgdo do
conhecimento, a perspectiva integral significaria a possibilidade de
constituir territorialidades ativas, da resisténcia. Territorialidades
expressas numa perspectiva de educagdo empenhada em trabalhar a
solidariedade em lugar da competitividade, a emancipag¢do em lugar
da submissdo, a perspectiva critica contra a alienagio, solidariedade e
coletividade ao invés do individualismo.

Com base nos estudos de Souza (2009) e Santos (2020)
entendemos que a experiéncia da ESAGRI/CETEPI é exemplar para
a construgdo do presente/futuro da EPT do Campo, principalmente
pela relagdo com o seu territério a partir da construgio de praticas
pedagdgicas alicercadas em uma territorialidade ativa, uma
territorialidade de resisténcia.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL DO CAMPO: RESISTENCIAS E SONHOS
POSSIVEIS

A partir das reflexdes apresentadas até aqui, ndo
pretendemos “concluir” este texto com prescri¢gdes ou outras
defini¢oes para a EPT do Campo, até porque seu delineamento
conceitual foi bem exposto por Caldart (2011, p. 236) enquanto “...]
preparagio para diferentes profissdes que sdo necessdrias ao
desenvolvimento do territério cuja base de desenvolvimento estd na
agricultura”. Considerando que a base de reprodugio da vida no
campo ¢ a agricultura, e esta “deve ter centralidade na formagdo para
o trabalho no campo” (ibidem, p. 236), é que defendemos a
necessidade de uma EPT do Campo comprometida com
territorialidades e resisténcias.

Entendemos que essa centralidade pretendida ndo suponha
simplificagdio na compreensdo da realidade, tampouco redugio de
conhecimentos cientifico-tecnolégicos e humanistas a serem
apreendidos. Pelo contrério, fortalece a necessidade de estudo da
complexidade dos processos socioculturais, econémicos e ecolégicos e
o entendimento do “[...] trabalho no sentido da producdo do existir
humano (fisico e psiquico, material e imaterial, individual e social,
objetivo e subjetivo), do descobrimento e da produgio do mundo”
(ARRUDA, 1995, p. 73). Mas, obviamente, sem desconsiderar as
contradigdes impostas pelo capitalismo a finalidade do trabalho que
busca atender as necessidades de acumulagdo do capital em
detrimento das necessidades humanas.

Sendo assim, destacamos a necessidade histérica de reforgar
aquilo que a EPT do Campo ¢é ou precisa ser e aquilo que ela nio é ou
busca superar no ambito da relagdo Trabalho e Educagio e das
contradigdes capital e trabalho. Para tanto, apontamos algumas pistas
tedricas do debate atual, outras emergidas da dimensdo empirica e
algumas contribui¢des sobre nosso entendimento de uma educagio
profissional territorialmente situada e voltada para uma praxis
territorial popular, numa perspectiva freireana.
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A EPT do Campo tem se constituido como um territério
imaterial em disputa construido e fomentado pelas territorialidades
de resisténcias nos espagos escolares e nos espagos de produgdo
material e simbdlica da vida. A for¢a relacional entre a praxis
educativa da EPT do Campo e a préxis territorial popular sustenta-se
e retroalimenta-se pelo trabalho na produgdo agricola, entendido
como reprodugdo da vida e tendo como fundamentos tedricos,
praticos e ético-politicos a soberania alimentar, a agroecologia e a
cooperagdo, conforme destacado por Caldart (2011).

Segundo McMichael (2016, p. 116), a Soberania Alimentar
refere-se ao “[...] direito de produzir” e ao “[...] controle da produgéo
pelos agricultores familiares camponeses”, logo, atirma que o acesso a
terra é um direito social e denuncia a fome como uma questio
politica, reflexo dos interesses de mercado da “cadeia produtiva
transnacional” agroalimentar. Por essa razdo, os fundamentos da
Soberania Alimentar estdo centrados na complexidade da relagdo
entre produgdo de alimentos e ecologia e buscam reconhecer, debater
e enfrentar as barreiras “[..7] ao desenvolvimento de sistemas
agroalimentares saudaveis, justos e sustentaveis” (McMICHAEL,
2016, p. 110). Para tal fim, recupera-se o entendimento da agricultura
como uma coprodugdo, como “[..7] a intera¢do e a transformagio
muitua entre os atores humanos e a natureza viva” e se reconstitui a
visdo integradora da agricultura enquanto “trocas econdmicas” e
“troca ecolégica” (PLOEG, 2010, p. 4 apud McMICHAEL, 2016, p.
198-199).

Compartilhamos da compreensdo de Agroecologia como
matriz tecnolégica de produgdo para o projeto de desenvolvimento
territorial sustentdvel pretendido e construido com os povos do
campo e, por isto, também como um movimento politico e um modo
de vida. Enquanto fundamento do projeto de EPT do Campo, sua
base epistemolégica calcada nos principios da vida, diversidade,
complexidade e transformagio orienta a relagdo entre trabalho,
educacio e territério.

O principio da vida envolve: i) o conhecimento e a protegio
da biodiversidade natural e cultural; ii) a valorizagdo das formas e
processos de producdo (i)material da existéncia que se ddo na

132



SANTOS, Aline de Oliveira Costa; MUTIM, Avelar Luiz Bastos; SOUZA, Heron Ferreira. Do
ensino agricola a educagfio profissional do campo? Notas de caminhos percorridos e
territorialidades de resisténcias

autenticidade, criatividade e riqueza das préxis endégenas, locais e
comunitdrias; e iil) a formagdo humana numa perspectiva integral. A
diversidade estda atrelada ao conhecimento e a valorizagdo dos
aspectos histéricos, ecolégicos e culturais dos territérios, ao
reconhecimento das diferentes formas de viver, produzir e saberes e,
também, ao respeito as multiplicidades de género, as geragdes e as
religiosidades. A complexidade potencializa a forma de conhecer e
(re)ler o mundo a partir de abordagens sistémicas e holisticas,
buscando superar a dicotomia entre teoria e pratica ou entre o
trabalho manual e o trabalho intelectual. Valoriza as abordagens
metodolégicas participativas, o didlogo de saberes e a multi, inter e
transdisciplinaridade no processo de construgido de conhecimentos.
Por fim, o principio da transformacdo estd calcado em praticas
educativas que contribuam para a compreensdo critica da realidade
social, do territério, das relagdbes de trabalho e do processo de
producdo e, consequentemente, para uma agdo transformadora dos
sujeitos em seus territérios de vida (ALMEIDA AGUIAR et al,
2016).

A cooperagio é entendida como “nova légica organizativa da
produgdo” que se caracteriza pela reorganizacdo das relagdes sociais
de produgio e reprodugio da vida, pela possibilidade de elevagdo dos
ganhos econdémicos pela integracdo vertical da produgdo e por
melhorar a organizacgdo e condigdes de trabalho. Além disso, pode
contribuir para a superagdo de relagdes sociais marcadas por
individualismo, machismo etc. (CALDART, 2011, p. 235). De modo
geral, isso implica a construgdo ou fortalecimento de redes locais e
territoriais de trabalhadores associados e de processos e praticas
locais que as condicionem, como a solidariedade, a autogestdo e a
reciprocidade.

Esses fundamentos constituem a matriz estrutural para a
EPT do Campo visto que permitem problematizar as relagdes sociais
de produgdo e o papel dos trabalhadores nos diferentes projetos de
desenvolvimento. A construgdo do projeto politico popular de re-
envolvimento, pensado desde baixo, requer sujeitos conscientes de
sua condigdo histérica enquanto trabalhadores do campo e da cidade.
Como diria Freire (2011b, p. 193), “[...] consciéncia politica é um
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fator de producdo” e obviamente de construgido de novas relagdes
socials emancipatérias. Por esse motivo, a formagdo para o
trabalhador nio deve ser restrita a educagdo profissional, mas
também garantir a continua elevagido da escolarizagdo e tendo nesta
uma perspectiva critica, humanizadora e integral.

Freire contribul com essa perspectiva ao afirmar que a
formagdo para o trabalho, ao considerar a vida como uma escola
ampla, deve se dar na compressido critica da pratica produtiva
especifica no ambito da prética social em que essa estd inserida, o que
exige entender o processo de trabalho e, na unidade teoria e pratica,
refletir criticamente sobre “[...]] a pratica realizada e realizando-se”.
(FREIRE, 2011b, p. 35).

Quer dizer, a EPT do Campo deve privilegiar e se assentar na
praxis capaz de contemplar, de forma indissocidvel, objetivos
economicos e sociais dos processos de trabalho, o que pressupde “...]
estudo sobre a possibilidade de que, tecnicamente, os trabalhadores
possam tornar viavel seu projeto politico”. (TIRIBA, 2007, p. 90).

E com base nesse pressuposto orientador que entendemos a
educagdo  profissional territorialmente situada, quer dizer,
comprometida com os processos emancipatérios da classe
trabalhadora ou camponesa para a reprodugdo ampliada da vida em
detrimento de um trabalho estritamente voltado a reprodugio
ampliada do capital. Ou, em outros termos, pode significar o
rompimento da légica de passividade frente a racionalidade
hegemonica do capital (ZAOUAL, 2006).

Nesse sentido, apontamos como questdes importantes para
continuarmos nossas reflexdes e praticas na EPT do Campo numa
perspectiva da praxis territorial:

i) Que os sujeitos envolvidos no processo (educadores,
educandos, trabalhadores do campo e ou camponeses,
organizagdes sociais e movimentos sociais) estejam
engajados e implicados no “[...] exercicio de pensar o
tempo, de pensar a técnica, de pensar o conhecimento,
enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para
qué, de quem, o contra qué, o contra quem”. (FREIRE,
2014, p. 46).
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ii)

iii)

iv)

vi)

O envolvimento dos educadores na construgio do
projeto educativo em didlogo com os sujeitos-
trabalhadores do campo e da cidade e com as
necessidades territoriais atreladas ao fortalecimento do
trabalho centrado na légica de reprodugio da vida
(experiéncias agroecolégicas, de trabalho associado, da
economia popular solidéria etc.).

A formacgdo critica para o trabalho e territorialmente
situada, além de reconhecer o0s processos de
humanizagio e desumanizagio que caracterizam as
relagOes capitalistas, deve fomentar processos de ensino
que tenham como intencionalidade a participagdo mais
ativa dos sujeitos-estudantes e trabalhadores na vida
social. O projeto de ensino deve tencionar ligar a escola
a vida, a comunidade, ao trabalho produtivo, a
organizagdo das massas, a cultura (FREIRE, 2011b).

A formagdo para o trabalho e a formacgdo dos
agricultores  numa  perspectiva  politécnica e
emancipatéria ndo nega, obviamente, as inovagdes
tecnolégicas, mas requer sua critica e superacgdo para a
garantia de uma ética a servico da ampliagdo das
capacidades humanas em detrimento da ética do lucro,
do mercado e da destrui¢do da vida (FREIRE, 2014
CALDART, 2011).

Reconhecimento dos diferentes territérios de vida e
existencial no campo como produtores de saberes
construfdos nas relagdes econémico-culturais com forte
potencial para a reflexdo critica sobre a relagdo entre
trabalho e educagdo e entre trabalho e projeto de
desenvolvimento.

Reconhecimento do modo de vida camponés, de suas
territorialidades e temporalidades que caracterizam o
vivido na sua intensidade pulsante e criativa,
humanizada e sustentada na ética da vida, na
solidariedade, na reciprocidade e nas formas de vinculos
sociais. Contudo, torna-se emergente refletir sobre a
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necessidade de ressignificagdo das praticas e a
revalorizagdo dos processos ancestrais perdidos ou
desconstruidos com o processo (ou processos)
desencadeados pela modernizagdo da agricultura, tendo a
transi¢do agroecolégica como horizonte necessario a
mudanga social e ecolégica.

vil) A EPT do Campo precisa valorizar e fomentar a
construgdo do conhecimento como um processo que se
dé no didlogo entre sujeitos cognoscentes (educadores,
educandos, trabalhadores do campo ou camponeses)
sobre a realidade concreta e nesse movimento
construtivo e coletivo conhecer com os sujeitos aquilo
que j& sabem, sua forma de conhecer e “os niveis de seu
conhecimento”. Através da pratica de refletir
criticamente sobre a prética e na sistematizagdo dos
achados, os sujeitos poderio apreender e explicar de
forma mais rigorosa os fatos, a realidade concreta. Com
isso, a valorizagdo do “saber da experiéncia feito” e dos
saberes populares ndo significa idealizagdo deles, mas na
compreensdo organizada ou sistematizada desses saberes
se pode ampliar os horizontes compreensivos dos
trabalhadores (FREIRE, 2011b, p. 389-42). Do ponto de
vista pratico, o didlogo-problematizador sobre questdes
dos territérios de vida ou mais especificamente sobre a
pratica produtiva deve gerar conhecimentos tteis para as
pessoas. Logo, enquanto relagdo entre teoria e pratica,
esse “conhecimento popular e cientifico” (SAQUET,
2019) se caracteriza pelo pensar sistematizado
(cientificidade), critico e centrado nos valores
substantivos, em detrimento do cientificismo, do
utilitarismo e da visdo ingénua.

viii) A problematizagdo na EPT do Campo é fundamental
para o ensino, a extensio popular com as comunidades
ou grupos e para a pesquisa. Como afirmou Freire, “[...]
a problematizagdo implica um retorno critico a agéo.
Parte dela e a ela volta. [...] é a reflexdo que alguém
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exerce sobre um contetdo, fruto de um ato, ou sobre o
préprio ato, para agir melhor, com os demais, na
realidade” (FREIRE, 2011a, p. 118-114).

ix) A praxis territorial da EPT do Campo desafia a
construgio ou fortalecimento de redes locais e espagos de
didlogos e de experimentagdo sobre a agroecologia, a
economia popular e solidaria e as tecnologias sociais. Ha
a necessidade de pensar e desenvolver processos
pedagégicos e educativos alicer¢ados nas metodologias
participativas, na  investigacdo-agdo-participativa,
aproximando a escola dos espagos de trabalho e
comunidades. A constitui¢io dessas redes locais de
cooperagdo e trocas envolvendo a escola é fundamental
para que esta aprofunde seu conhecimento sobre os
territérios de vida dos camponeses e com eles re-pense
seu projeto educativo.
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NOTAS INICIAIS

O entendimento vigente e normalizado sobre a relagdo entre
seres humanos e a natureza nos leva a compreensio, por exemplo,
sobre os efeitos das préticas agricolas consolidadas na modernidade
(uso de insumos quimicos, manipulagdo genética animal e vegetal,
mecanizagdo) e suas consequéncias a biodiversidade. Essa visdo, que
se tornou hegemonica, ampara-se na ideia mobilizadora do dominio
humano sobre a natureza, ndo apenas através das praticas
domesticadoras (quase sempre voltadas ao atendimento dos
paradigmas do capitalismo), mas também da busca pelo avanco de
entes hierarquizadores (a ciéncia, a visdo eurocéntrica, o urbano, por
exemplo). Dessa maneira, entender sobre o processo de perda da
nossa memoria biocultural se insere na intengdo de valorizar,
proteger e potencializar construgdes sociais contra-hegemonicas a
este processo histérico amplamente consolidado. Acreditamos que
esse Intuito é importante para sabermos que, apesar de um cenario
preocupante de invisibilizagdo de boas préaticas e destrui¢ido de nosso
legado biocultural, existem possibilidades de rompimento desse ciclo

31 Graduada em Nutrigdo pela UFBA (2011), Especialista em prescrigdo de fitoterdpicos e
suplementagdo nutricional pela Esticio (2017) e Mestranda em Educagio Profissional e
Tecnoldgica pelo IF Baiano campus Catu. Técnica Administrativa em Educagdo (TAE) do IF
Baiano campus Xique-Xique. E-mail: gleice.miranda@ifbaiano.edu.br.

32 Graduado em Engenharia Agronémica pela UFBA (2005), Especialista em Agricultura
Familiar Camponesa e Educagdo do Campo pela UFPB (2007), Mestre em Cultura e Sociedade
pela UFBA (2009), Doutor em Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade
pela UFRRJ (2016) e Pés Doutorando em Educagido e Contemporaneidade pela UNEB.
Docente do IF Baiano campus Catu. E-mail: davi.costa@itbaiano.edu.br.
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que resulta em intensa exploracdo da natureza e na invisibilidade dos
saberes dos povos tradicionais.

Salientaremos, por todo o texto, que, embora haja relagdes
conflituosas entre seres humanos e natureza, propomos uma reflexio
que amenize as relacdes de causa e efeito, sobretudo onde a primeira
forga estabelece uma construgdo aprisionadora sobre grupos sociais
mais préoximos da segunda forga. Bruno Pinto de Albuquerque dira
que “[..J a idela de uma natureza-objeto exterior ao homem
pressupde a ideia de um homem nfo natural e se consolida junto com
a  civilizagdio  industrial  inaugurada  pelo  capitalismo”
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 51). Concordamos com sua proposi¢do
Interpretativa.

Os processos de dominagdo do ser humano sobre a natureza
caminham a largo. Se pensarmos em todos os processos histdricos,
mais detidamente a partir do surgimento e avango da sociedade do
consumo, é possivel constatar que a interposi¢do entre a ciéncia,
capitalismo e o urbano-industrialismo gerou uma forga perigosa a
natureza e a cultura tradicional. Para Canclini (1999, p. 77) “[..] o
conjunto de processos socioculturais nos quais se realizam a
apropriagdo e os usos dos produtos” é o que podemos chamar de
consumo. Seguindo o autor, a esses processos socioculturais e a essa
apropriagdo pode ser atribuida a relagdo de dominagdo humana sobre
a natureza com fins a acumulagéo de capital, chamando-a inclusive de
recurso natural, mas nio somente.

Aqui entendemos que o caminho do ponto de vista da agio
humana se bifurca — para dizer o minimo — em algumas questdes
instigantes: a primeira, qual o lugar e a atuagdo dos consumidores no
fomento a esses processos?; e, a segunda, é: que processos criativos
humanos podem criar outro tipo de relacdo e de experiéncia com o
consumo? Para a primeira pergunta, sugerimos partir das reflexdes
advindas da Escola de Frankfurt, principalmente a partir de Herbert
Marcuse até os seus interlocutores. A segunda proposi¢do serd
problematizada neste texto, nio com a finalidade de esgotar as
problematizagdes, o que ndo seria possivel, mas oferecendo uma
experiéncia que se volta a pautar e a construir vivéncias que se
somam a muitas outras que objetivam suplantar certas relagdes de

o}
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dominagdo e de conjugacdo de uma hierarquia humana sobre a
natureza. Temos compreensdo de nossa audéicia, no entanto,
acreditamos que, neste texto, podemos fomentar a reflexdo sobre a
relagdo entre a educagdo (no nosso caso a profissional e tecnolégica,
mas néo apenas ela) e a natureza — que a nds foi revelada através de
um grupo de plantas as quais se convencionou chamar de nio-
convencionais — e problematizar um estimulante processo criado pela
atualidade de sua utilizagdo e do interesse, também do capitalismo,
sobre suas possibilidades alimenticias através dos seus potenciais
comerciais, o que afeta o papel dos saberes tradicionais ante o poderio
do cientifico.

Nesse sentido da relagdo entre saberes e conhecimentos,
Gorz (2005, p. 16-17) afirma que:

[..] capital imaterial, qualificado também como capital humano,
retine a inteligéncia, a imaginagdo e o saber. Os conhecimentos sdo
diferentes dos saberes e da inteligéncia, estes se referem aos
contetidos formalizados. O saber é feito de experiéncias e de praticas
tornadas evidéncias intuitivas e habitos, e a inteligéncia cobre todo o
leque das capacidades que vdo do julgamento e do discernimento a
abertura de espirito, a aptidao de assimilar novos conhecimentos e de
combina-los com os saberes.

Assim, a questdo da arena construida acerca da relagdo entre
o que é produzido nos povos ligados simbolicamente a natureza aos
mecanismos hegemodnicos os quais a formagdo de humanos
potencialmente consumidores esta imbricada, gera, necessariamente
uma correlagdo de forgas desleais de apropriagio, de expropriagdo e
de alijamento do potencial das populagdes tradicionais em proteger a
sua construgdo simbdlica e até de reprodugdo social.

Além disso, o capitalismo utiliza essas construg¢des a ponto de
formular mecanismos de rompimento desses saberes, inserindo
outros tipos de legados informacionais e simbélicos sob a égide da
modernidade e do consumo, deslegitimando geragdes que
construfram saberes em rela¢do direta com a natureza, sobremaneira
no ambito da compreensio de sua dindmica, do seu potencial
(especialmente de uso e de manutencdo) e de seu significado ante a
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um sistema complexo e simbidtico, no qual o ato de comer é parte de
uma dindmica articulada com outras dimensdes do mundo-da-vida.

Dito dessa forma, o que apresentaremos a seguir é uma
problematiza¢do sobre como a constru¢gio de uma educagio
profissional e tecnolégica, alicer¢ada a percepgio dessa construgdo de
saberes que ndo se ddo nos seus espacos historicamente construidos,
enfrenta, no exemplo das Plantas Alimenticias Ndo-Convencionais, o
desafio de estabelecer processos dialégicos nos quais a construgdo
popular seja protagonista e possibilite a formulagéo critica da atuagéo
de seres humanos que atuam na transformagio da natureza.

AS PANC E SUAS INTERCONEXOES COM A EDUCACAO: E
POSSIVEL ALIAR A EXTENSAO E A
BIOCULTURALIDADE?

A fim de seguirmos com a proposta a ser discutida neste
artigo, vamos falar brevemente sobre as Plantas Alimenticias Nao-
Convencionais (PANC). Para além de um mero termo amplamente
difundido no contexto atual, inclusive nas grandes midias, as PANC
sdo entendidas como plantas ou partes de plantas que podem ser
inseridas na alimentacdo humana; contudo, sdo geralmente
negligenciadas ou subutilizadas por ndo serem, por exemplo,
amplamente comercializadas nos espagos convencionalmente
destinados a essa finalidade.

A utilizacdo do termo PANC no Brasil foi iniciada com o
pesquisador Valdely Kinupp em 2007. Em sua tese de doutorado, o
entdo pesquisador realizou um levantamento etnoboténico na regido
de Porto Alegre, culminando na identificagdo de mais de 300 espécies
que sdo consideradas ndo-convencionais (KINUPP, 2007). Em outros
espagos do mundo, as Plantas Alimenticias Ndo-Convencionais sdo
reconhecidas por outras terminologias, como exemplo do termo
inglés NUS (espécies negligenciadas ou subutilizadas), que ¢é
comumente empregado em pesquisas realizadas no continente
africano; ou malezas comestibles, termo em latim utilizado pelo
ecologista argentino Hugo Rapoport em suas obras voltadas para o
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estudo de plantas silvestres (RANIERI, 2018). No Brasil o uso do
termo PANC tem sido predominante.

As PANC apresentam algumas caracteristicas interessantes
que serdo destacadas aqui. Sdo elas: | - ampla capacidade adaptativa
as mudangas do ambiente biofisico; II - potenciais alimenticios e
nutricionais significativos; III - sdo cultivadas e utilizadas com base
nos  conhecimentos dos  povos tradicionais = (ENGELS;
DIULGHEROFF; ALVAREZ, 2014). Essas caracteristicas, se muito
bem exploradas, podem ganhar notoriedade no ambito econdmico,
ambiental, social e politico. Isso acontece pelo fato de as PANC
proporcionarem: geragdo de renda através de sua comercializagio;
promogdo de um equilibrio nos agroecossistemas, possibilitando a
reducdo de impactos econdmicos e ecolégicos drésticos oriundos de
uma condigdo climdtica adversa; garantia da seguranca alimentar e
nutricional®; autonomia e protagonismo dos povos tradicionais;
possibilidade de articulagio entre os povos e reflexdo critica. O que o
leitor pode se questionar nesse momento, diante das possibilidades
aqui evidenciadas é: “se as PANC apresentam tantas atribuigdes
positivas e altamente qualificadas, porque sdo negligenciadas e
subutilizadas?”.

Se hoje as PANC sido conhecidas por serem negligenciadas e
subutilizadas, a justificativa pode estar na relagio entre o ser humano
e a natureza. O modus operandi da atual sociedade, sob o 6bice da
busca incessante pela alta produtividade e lucratividade, normativa a
produgdo agricola do monocultivo e nos direciona para um consumo
de poucas variedades de culturas alimentares, gerando enquanto
resultados uma dieta alimentar carente de nutrientes, um
agroecossistema pouco diverso e a perda de identidade e de
bioculturalidade vinculadas as praticas agricolas utilizadas pelos
povos tradicionais.

%A seguranca alimentar e nutricional ¢ definida na Lei n® 11.846, de 15 de setembro de 2006
como a “[...] realizagdo do direito de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de
qualidade, em quantidade suficiente, sem comprometer o acesso a outras necessidades
essenciais, tendo como base praticas alimentares promotoras de satde que respeitem a
diversidade cultural e que sejam ambiental, cultural, econdmica e socialmente sustentaveis”
(BRASIL, 2006, n.p.).
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Esses povos (representados pelos indigenas, quilombolas e
agricultores familiares) apresentam, enquanto modelo motriz, uma
prética agricola que mantém uma relagdo de respeito entre o ser
humano e a natureza ao adotar ag¢des/comportamentos como a nio
utilizagdo de agrotéxicos e ao diversificar as culturas alimentares, por
exemplo. Essa diversificagdo amplia as possibilidades de manutengio
da seguranga alimentar, assim como também a preservagido da
agrobiodiversidade, trilhando para o que se preconiza em um
desenvolvimento sustentavel. E importante destacar também que a
agricultura tradicional, praticada por esses povos, ainda sdo
responsaveis por uma parcela significativa da produgdo agricola
mundial (ALTIERI, 2012). Essa agricultura tradicional tem como
base a adogdo dos principios da agroecologia.

Para Altieri (2012, p. 15, grifos do autor), “A Agroecologia é
tanto uma ciéncia quanto um conjunto de praticas. Como ciéncia,
baseia-se na aplicagio da Ecologia para o estudo, o desenho e o manejo de
agroecossistemas  sustentdvers’. Os  principios agroecolégicos se
aproximam de uma compreensdo mais ampla acerca da dinamica que
envolve o(a) produtor(a) e sua relagdio com o ecossistema. Cabe
ressaltar que a ciéncia proposta na agroecologia é distinta da ciéncia
ocidental especializada que, conforme Saquet (2019, p. 87, grifos do
autor), “[..7] dita o que é e o que ndo ¢é cientifico e vdlido,
contribuindo para manter o status quo dominante, reprimindo o
crescimento de outras construgoes cientificas, suprimindo, definindo regras
de conduta e submissdo”. Nesse sentido, a ciéncia praticada pela
agroecologia é aquela que reconhece e valoriza as experiéncias e
saberes dos produtores locais.

Nos contextos académicos da ciéncia moderna, o
reconhecimento das experiéncias e dos saberes localmente produzidos
pelos povos do campo muitas vezes é imperceptivel, nos quais o que
se pode observar, enquanto pratica cotidiana das pesquisas, é a
instrumentalizagdo cientifica. A instrumentalizagio cientifica tende a
descontextualizar conhecimentos e préticas locais através da
fragmentagio, da extracgdo e da substituicdo (TOLEDO; BARRERA-
BASSOLS, 2015). Essa pratica cientifica positivista, ao escamotear a
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verdadeira origem dos saberes tradicionais, atribui um novo valor
que por vezes atende as demandas impostas pelo capitalismo.

Seguindo uma légica contrdria ao que fora exposto pelos
autores supracitados, apresentamos a proposta de uma pesquisa que
se baseia numa abordagem participativa-investigativa, em que se
compreende que os sujeitos que estdo inseridos no campo possuem
praticas locais dotadas de um conhecimento complexo e que esses
conhecimentos precisam ser devidamente reconhecidos. Altieri (2012,
p. 166) destaca que “[...] habilidades locais podem ser mobilizadas
por meio de abordagens participativas de desenvolvimento,
combinando o saber local com o conhecimento e as competéncias dos
agentes externos na concepgdo e difusdo de técnicas agricolas
apropriadas”. E é com essa intencionalidade que a pesquisa vem
sendo desenvolvida.

No contexto dessa pesquisa®¥, realizada no Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Baiano campus Xique-Xique, a
proposta de uma relagdio horizontalizada entre pesquisadores,
estudantes e agricultoras familiares com o objetivo de discutir as
PANC permitiu que os saberes tradicionais trazidos na oralidade das
mulheres do campo alcangassem o reconhecimento e a (re)valorizagéo
que lhe eram devidos. Isso é possivel por considerarmos que é “a
partir” de uma experiéncia acumulada (e ndo “ao invés” de) sobre a
relagio do ser humano com a natureza é que estaremos mais
préoximos de uma prética agricola sustentével.

Desse modo, a propositura em discutir a tematica das PANC
através da alianga estabelecida entre a extensdo e a bioculturalidade
pode nos ajudar na superagdo das contradigdes socioculturais
observadas no mundo globalizado, uma vez que partiremos de uma
experiéncia acumulada (uma tradigdo, por assim dizer) dos povos do
campo para perpetuar uma pratica agricola mais holistica e integrada,
aproximando-se também das consciéncias de classe e de lugar que sdo
centrais na luta contra-hegemonica.

3+ O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), conforme parecer n® 8.672.702. O projeto também foi cadastrado
no Sistema Nacional de Gestdo do Patriménio Genético e do Conhecimento Tradicional
Associado (SISGEN), conforme cadastro n® A31704F.
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DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE EDUCAGCAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA E PANC: O PAPEL DA EXTENSAO
POPULAR

Integrar é o termo central para a extensdo popular. A
superagdo do juizo de valor, geralmente negativado, sobre o que ¢é
popular reposiciona o termo e sua concepgdo ao protagonismo das
classes populares e seu papel na leitura do mundo. Nesse sentido, a
extensdo, vista sob a perspectiva da aproximagdo, se orienta a
identificar, a valorizar e a desestigmatizar as construgdes populares
(simbolos, préticas, ideias, etc.) e a estabelecer espagos dialégicos e
interativos.

Compreendemos, que do ponto das instituigdes que
promovem a Educagio Profissional e Tecnolégica, especificamente os
Institutos Federais (IFs), a superagdo de barreiras historicamente
construidas em torno da visdo da ciéncia como promotora do avango
tecnolégico, como tnico ldcus de construgdo dos processos de ensino e
de aprendizagem para a atuagdo profissional, e também em outras
dimensdes do mundo-da-vida, sdo fundamentais de serem pautadas e
desconstruidas. Segundo Benincd e Campos (2017, p. 145):

A extensdo popular procura contemplar realidades constantemente
negligenciadas pelo “olhar geral”, seja a pobreza, a violéncia, as
caréncias educacionais, a poluigdo, a exploragio do trabalho, a terra, a
alimentagdo e outros. Sem a interagio dialégica permitida pela
extensdo, a universidade corre o risco de ficar isolada e deslocada dos
problemas sociais, tornando-se incapaz de oferecer contribui¢des a
sociedade por meio do conhecimento, das inovagdes tecnolégicas e
dos profissionais que o desenvolvimento requer (FORPROEX, 2012).

Sendo assim, temdticas e experiéncias que sigam a via da
pauta popular, com vistas ao fomento de agdes em parceria, sem
hierarquias, podem possibilitar resultados interessantes. No que
tange a educacdo profissional, percebe-se que, no ambito do ensino
médio, as barreiras para se estabelecer esses didlogos a partir de
pautas horizontais e populares sdo intimeras. Concordamos com
Ramos e Ciavatta (2011, p. 31) quando dizem que:
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Em sintese, centrada na dualidade das classes sociais e do sistema
educacional, a propalada formagio flexivel ocorreria por meio da
fragmentagédo curricular e de um tipo de rotatividade formativa. Em
outras palavras, um curriculo flexivel supostamente proporcionaria
ao trabalhador oportunidades de se atualizar ou se requalificar por
diferentes itinerdrios formativos, demandados por mudangas na
producdo e/ou nas situagdes de emprego. O trabalhador assim
formado seria capaz de renovar permanentemente suas competéncias,
por diversas oportunidades, inclusive em cursos de curriculos
flexiveis.

E ainda, que

No horizonte permanece a necessidade de se construir um projeto de
ensino médio que supere a dualidade entre formacgio especifica e
formacgio geral e desloque o foco de seus objetivos do mercado de
trabalho para a formagdo humana, laboral, cultural e técnico-
cientifica, segundo as necessidades dos trabalhadores.

As autoras nos provocam, embora voltadas ao ensino médio,
dado que tranquilamente tais ideias poderiam estar imbricadas aos
mais distintos contextos educacionais, pelo fato de estarmos num
claro afastamento do ser humano com a natureza, com a sua propria
realidade vivenciada e com os seus papéis sociais de salvaguarda de
direitos e de manutengdo da capacidade critica ante a realidade
imposta. A educagio, vista sob uma das possibilidades de experiéncia
formativa para a atuagdo humana de forma responsavel, equilibrada,
justa e dinamica, potencializa o seu papel mobilizador e
transformador. A escola, uma das instincias onde a educagido é
vivenciada, se coloca entdo como importante arena para a
consolidagdo dessas praticas transformadoras, entretanto, para isso,
sdo necessarias mudangas importantes.

Os métodos tradicionais adotados na academia, que chegam a
escola e dialogam com ela, proporcionam entraves no que concerne a
compreensio do processo sociotécnico de produgio de conhecimentos
tecnocientificos, uma vez que se baselam numa ciéncia fragmentada,
organizada por disciplinas e objetos de estudo (LATOUR, 2000).
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Essa construcdo permite, em grande medida, o avanco a dependéncia
com relacdo a parimetros externos (capitalistas, eurocéntricos, etc.)
em detrimento de métodos participativos, dialégicos e populares que
possuem um grande potencial em construir uma educagdo auténoma
e critica. Ademais, ainda precisamos superar o amalgama histérico de
que boa parcela dos(as) educadores(as) que atuam no ensino médio
integrado e que passaram por uma formagdo académica alicer¢ada em
parametros externos, para o quais a (re)construg¢io de outras préticas
requer esforgo pessoal e institucional. Essa superacdo requer vontade
e tempo.

Nesse contexto, quando pautamos as PANC no orbe da
formacdo profissional de estudantes no ensino médio e percebemos
suas origens de nascimento, de construgio simbdlica e de
pertencimento, ou, de experiéncias cotidianas como visitantes ou
moradores temporarios no campo, isto é, com relagdes de vivéncias
atreladas a um contato maior com a natureza, notamos o potencial de
mobilizagdo que pode resultar de temas geradores advindos destas
realidades.

Esses(as) estudantes que tornar-se-do técnicos(as) atuam
também em outras instdncias de participagdo (em casa, nos espacos
esportivos, religiosos, culturais, redes sociais etc.). Issa
multiespacializagio e multitemporalizagido?> dos sujeitos criam
potencialmente campos de atuagdo nos quais se torna possivel
interceder e colaborar. Um(a) técnico(a) que compreende a natureza
sob a perspectiva da interagdo, da responsabilidade e das
potencialidades, estimulara processos produtivos e de consumo com
outras referéncias.

Claro esta que assinalamos que esse movimento é complexo e
exige uma temporalidade dindmica, valorizando as subjetividades e os
processos. Se notarmos as tematicas das energias sustentdveis, da
moda, das tecnologias da informagdo e comunicagio, das redes sociais
e transmidias, do acesso aos servigos de streaming para dudio visual e

35 Acreditamos que cada ser humano possui seu percurso formativo, que se insere em multiplos
tempo-espagos e que ¢ dindmico. Apesar desta complexidade, ha fios condutores e
organizadores destes percursos, dentre eles a escola. Mesmo que espagos como a escola nem
sempre possibilitem as manifestagdes das alteridades, identidades e assimile as distintas
temporalidades, ela possui amplo potencial para estas experiéncias.
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da alimentagfio, podemos identificar nas juventudes que geralmente
ocupam o ensino médio uma curiosidade e interesse. Essas tematicas
pautadas sob a perspectiva critica, alicer¢adas na inovagdo social e em
processos de ensino e aprendizagem ativos, tendem a consolidar
temporalidades dentro da escola.

Aqui nos voltamos para a realidade vivida na pesquisa, com
um curso médio subsequente em meio ambiente e com um contexto
fisiografico de caatinga. Na curricularizagio desses cursos, ha uma
estreita intencionalidade na visdo da natureza a partir da
agropecudria, ou seja, da relagdo produtiva e da domesticagdo com
vistas a acumulagdo de capital. Essa acep¢do, naturalmente,
essencializa os processos humanos de dominagio da natureza e desta
como recurso natural (ou no plural, os seus potenciais recursos
naturais). (Des)construir a formagio do profissional para atuar
distante de uma visdo que hierarquiza o cientifico sobre o popular,
que subalterniza as populagdes ante a presenca do técnico, que ndo
compreende os efeitos do capitalismo na natureza e que nio observa
as pautas reivindicatérias e emancipatérias destas populagdes sdo
fundamentais. Acreditamos que um ser humano que compreende os
efeitos dessa dindmica atuard de forma diferente como profissional.

Pretendemos reforgar o paradigma ja apontado neste texto da
superagdo da dicotomia humano-natureza e da expropriagdo dos
saberes populares em arenas nas quais a ciéncia se faz presente.
Apesar da enorme contribui¢do que os saberes populares possuem
acerca da produgdo agricola, seus saberes costumam a ser
invisibilizados. Em “A memoria biocultural” obra dos pesquisadores
Victor Toledo e Narciso Barrera-Bassols (2015), os autores dedicam
um capitulo exclusivamente para descrever as contribui¢des que os
povos tradicionais proporcionaram, ao longo dos séculos,
relacionadas a agricultura e a identificagdo etnobotanica, por
exemplo.

Na relagdo entre pautar temas e demandas populares em
ambitos cientificos e de educagdo profissional e tecnolégica, ha muitos
quesitos impeditivos para que esse didlogo ocorra, todavia, estes
podem ser superados com a presencga e a participagdo popular nesses
espagos. Poderfamos adentrar no debate sobre cotas e sobre a



Educagéo profissional, Territérios e resisténcias: didlogos com Paulo Freire

universalizagio da educagio, o que é fundamental, mas contamos que
o leitor o faga se achar conveniente. Superamos essa discussio e
ratificamos a nossa compreensio neste sentido do acesso igualitario.

7

Sabemos, no entanto, que é uma construgio histérica e eivada de
obstaculos. O que propomos é que a extensdo, praticada pelas
institui¢des de ensino sob os diversos formatos e contextos, possa
dialogar com as construgdes da extensdo popular, sobretudo no
ensino médio integrado, onde se configura claramente uma formagéo
para o trabalho.

Ramos e Ciavatta (2011, p. 36) trazem em suas consideragoes

finais que

Estudos sobre a formagdo integrada evidenciam as dificuldades, mas
ndo a impossibilidade de sua implantagdo, desde que apoiados por um
projeto firme e coerente para sua realizagdo, que supde: a superagdo
da mentalidade conservadora dos padrdes pedagégicos vigentes,
assim como de posigdes politicas adversas ao discurso da formagio
integrada e da educa¢io emancipatéria que tenha base na critica a
sociedade de mercado; gestdo e participagio democritica nas
institui¢des educacionais; estudo e qualificagdo conceitual e pratica
dos professores; envolvimento do quadro docente permanente e
transformagdo dos vinculos precdrios de trabalho para proporcionar a
todos os professores condigdes materiais (instalagdes, laboratérios
etc.) e condigdes dignas de trabalho, salariais, de carreira e
compromisso com as instituigdes.

As autoras nfo mencionam a extensido popular, contudo
vemos didlogo entre o exposto por elas no referido trabalho citado e
0 que pensamos que possa ser uma estratégia. Como necessaria
construgdo estratégica de uma extensdo popular presente nas agdes
formativas, apontamos que a sensibiliza¢do de todos(as) que atuam
em processos de planejamento e agdo educativa propicia robustez e
longevidade a esta acepgdo. Educadores(as) que compreendem a
importancia de agdes de aproximagdo com as comunidades e que
realizam uma escuta e um didlogo preparatério para agdes
extensionistas sdo imprescindiveis. Dessa maneira, cria-se uma
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multirreferencialidade®s necessaria, aquela que estimula a coletividade
de pensamentos e de proposigoes.

Na nossa pesquisa, observamos que esse exercicio é
transformador e obstaculizado por construgdes engendradas no
saber-fazer hegemonico. Modificar as relagdes por dentro dessas
estruturas é um exercicio propositivo que exige estratégia.
Utilizamos a prerrogativa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo como principio institucional e a possibilidade de docentes
e técnicos submeterem projetos de pesquisa e extensdo no campus,
como o meio para formalizar o projeto. Dessa forma, a possibilidade
de desenvolver institucionalmente uma a¢io mobilizadora amparada
na extensio popular tornou-se possivel.

Acionar estudantes interessados(as) e agricultores(as)
dispostos foi um exercicio interessante. Do ponto de vista dos
primeiros, notamos que a curiosidade em participar de algo que
remetia as PANC, que possibilitaria o contato experiencial (e nio
apenas teérico) com a realidade estudada no curso técnico e com a
construgdo de um jogo educativo, foi estimulante para este grupo, os
quais pontuaram essas questdes trazidas aqui. No caso das
agricultoras, a escuta a elas pontua que enfrentamos o desafio de que
comumente  sdo  procurados(as)  por  extensionistas e
pesquisadores(as); quase sempre elas alegam que ndo sdo ouvidas e
que, apds a finalizagdo (e nem sempre até esse momento), essas
pessoas nio trazem devolutivas ou beneficios antes propostos.

O didlogo para a construgdo participativa do processo e
1dentificar através da temdtica das PANC — sobremaneira nos termos,
nas memorias e no contato direto com a natureza — o elo mobilizador
entre estudantes, pesquisadores e agricultores resultou na
consolidagdo de uma narrativa dialégica. Para este resultado, tivemos
o aporte da etnobotédnica, da pesquisa-a¢do e da fenomenologia.

3 Jodo Batista Martins aventa no texto “Contribuigdes epistemolégicas da abordagem
multirreferencial para a compreensido dos fenémenos educacionais”, publicado na Revista
Brasileira de Educagio, Nuimero 26, 2004, que a abordagem multirreferencial surge de Jacques
Ardoino. Sugerimos a leitura deste artigo para a compreensio do que propomos como caminho
multirreferencial, que se estimula a partir da heterogeneidade, da complexidade e do
conhecimento.
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Afirmamos até aqui que a cria¢do de uma tessitura dialégica se coloca
como premissa fundamental para a extensdo popular.

Entendemos que, ao defendermos a extensio popular baseada
em premissas de grandes estudiosos como Paulo Freire e Roseli
Salete Caldart??, caminhamos para uma educagdo em prol de uma
formacdo critica, estando, portanto, tais perspectivas educativas
alinhadas com a concepgido ontolégica do trabalho e nido com o
capital, como aponta Paludo (2013). Ainda seguindo os apontamentos
dessa autora, no processo de direcionamento a emancipagdo humana,
no qual se observa uma experiéncia diferenciada de relagdes sociais
que conflitam com as relagdes hegemonicas forjadas pelo capitalismo,
coexiste uma outra praxis humana, que em certa medida possibilita
uma formulagio tedrica.

A extensdo popular possibilita o movimento contra-
hegemonico ao construir um novo direcionamento intelectual gerado
a partir da experiéncia entre os sujeitos. Essa percep¢do formula a
ideia de uma formag¢do humana amparada em Marx e Engels, que
pressupdem a critica a educagdo, ao ensino e a qualificagdo
profissional burguesa; relagdo do proletariado com a ciéncia, a cultura
e a educagdo e uma formagdo integral. Essas perspectivas dialogam
com as possibilidades de experiéncias dadas pela extensdo popular.
Em nossa pesquisa percebemos que a ciéncia possui inGmeras
possibilidades de didlogo com os saberes populares, em especial
quando as etnometodologias mediam essa construgdo e quando,
intencionalmente, assume-se criticidade no que se produz, para quem
se produz e os motivos pelos quais se produz o conhecimento.

Notadamente, no processo de experiéncia de uma formacgao
profissional e tecnolégica, a busca pela politecnia torna-se
imprescindivel. Acreditamos que ao perceber o caminho proposto por
Dermeval Saviani (2003) sobre essas questdes e dialogar com os
principios da extensdo popular, atribuimos forma e sentido ao que o
autor aponta. Para ele “[...] a nogdo de politecnia se encaminha na

37 Recomendamos a leitura do livro “Escola em Movimento”, organizado por Roseli Salete
Caldart e publicado pela Editora Expressio Popular. A Obra trata das experiéncias de
(re)criagao humana e do espago formativo do Instituto de Educagdo Josué de Castro, no Rio
Grande do Sul.
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direc¢do da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrugio profissional e instrugio geral” (SAVIANI,
2003, p. 186). A compreensdo sobre a politecnia reside na
possibilidade de superagdo da ruptura entre ciéncia e técnica. O
caminho para a assungdo desta construgdo estd em processos de
trabalho que se desenvolvam a partir da interrelagio entre o que é
manual e o que é intelectual, o que seria “[..] o dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas” (idem, p. 140) e que
nds acrescentamos que se coloca como a formulagio de um ser
humano que se relaciona com a natureza e com o mundo-da-vida.
Quando temos as dinamicas das Plantas Alimenticias Nao-
Convencionais nesta pauta, necessariamente precisamos localizar que
a prépria nomenclatura oferece pistas sobre a problematizagido da
ciéncia (como as identifica e classifica?) e de consumo (para quem ou
por que aquela planta ndo ¢é convencional?). Fizemos essas
problematizagdes, especialmente, a partir da escuta em campo as
agricultoras. Em didlogos entre estudantes e a autora deste capitulo,
foi possivel perceber que saberes sobrevivem sem o aparato cientifico,
mas que sdo ameagados por algumas correntes que nio
problematizam e valorizam esses saberes. A ideia de que as plantas
“habituais” na alimentagcdo devem estar presentes em hortas,
subalternizam as plantas que surgem espontaneamente nos quintais
ou nas dreas de preservagdo dessas populagdes. Com a chegada de um
profissional da extensdo rural, geralmente mobilizados por politicas
publicas de fomento a agropecudria, temos a criagdo de processos que
podem culminar na formulaggo da crenca de que as sementes hibridas
(de espécies adaptadas e quase sempre ndo sdo nativas), de insumos
quimicos como fertilizantes e agrotéxicos, para resolver as
dificuldades que essas plantas exéticas enfrentardo e da modificagio
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de priticas de cultivo/criagio ancestrais por outras ditas “modernas”,
trazem a Revolugio Verdess para o cotidiano dessas populagoes.

O que objetivamos nesse processo de pesquisa, mobilizados
pela extensdo popular e pautados pelas PANCs, é que estudantes da
Educagdo Profissional e Tecnolégica possam experienciar outra via
de participagdo e de intervencio, dialogar com agricultores(as) sobre
seus saberes e técnicas e compreender as demandas dessas
populagdes, problematizar a sua formagdo e sua atuagdo com
profissionais, criar engajamentos sobre temdticas populares e
construir alicerces cientificos e tecnolégicos para a assungdo de agdes
interventivas que pressuponham estes didlogos e, por fim, estabelecer
uma formagdo humana que, ao perceber a complexidade destas
relagdes de consumo, possam estabelecer em outros espagos de
atuagdo, que ndo o profissional, redes de sensibilizagdo e de formagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O que chamamos de entrecruzamentos entre a Educagio
Profissional e Tecnolégica e as Plantas Alimenticias Néao-
Convencionais se processa no orbe necessario de um didlogo entre a
formagdo da classe trabalhadora de forma integral e critica e a pauta
necessdria proposta pelas classes populares e seus saberes-fazeres. As
PANC apresentam-se na atualidade como um mote reivindicatério
para um coletivo que defende que os saberes populares sobre essas
plantas sejam protegidos de uma ciéncia predatéria, de um consumo
sem premissas justas, éticas e soliddrias e de uma assessoria técnica
que salvaguarde as demandas dessas populagdes guardids de

3A Revolugdo Verde surge na intengdo de incorporagdo de pacotes tecnolégicos de aplicagdo
universal, com vistas a ampliagdo dos rendimentos de sistemas agropecuarios indiferentemente
da situagdo ecolégica em que o sistema se instaura. Dessa forma, a industria (substituicdo da
semeadura manual pela mecénica, do cavalo/boi pelo trator, do adubo, esterco e sementes
crioulas pelos fertilizantes sementes hibridas) assume parte importante do processo sob o
intuito de aumento de produgdo e produtividade. Recomendamos a leitura da dissertagdo de
Clovis Tadeu Alves intitulada “A Revolugdo Verde na Mesorregido do Sudoeste do RS (1930-
1970)", defendida no Programa de Pés-graduagdo em Histéria, pela Universidade Federal de
Passo Fundo, em 2013. O trabalho foi orientado pelo Professor Doutor Jodo Carlos Tedesco.
Essa dissertagdo trata a respeito dos processos histéricos da Revolu¢do Verde no Brasil e os
seus desdobramentos no Rio Grande do Sul.
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memorias bioculturais sem destruir seus alicerces e sem sobreposigio
de técnicas e sentidos.

A extensdo popular é naturalmente critica e pode oferecer seu
potencial mediador para essa questdo. Notamos, em nossa pesquisa,
esse papel conciliatério entre uma ciéncia engajada as demandas
populares e os saberes populares dinamicamente produzidos e aptos
ao didlogo.

Uma agdo efetiva que pode ser vinculada ou nio a execugdo
de Projetos de Extensdo diz respeito a realizagio de feiras
agroecolégicas, envolvendo agricultores familiares e outros grupos
de consumo responsaveis. Essa atividade, além de promover a
popularizagio das PANC, pode ainda propiciar a troca de
experiéncias (agricultor-agricultor; agricultor-piblico), permuta de
mudas e sementes, além de aproximar agricultores de diferentes
biomas e contextos socioculturais, possibilitando a cria¢do de uma
rede de solidariedade e de aprendizagem mutua. Ndo podemos deixar
de destacar ainda a possibilidade de geracio de renda com a
comercializagdo das PANC.

H4 uma necessidade latente em se realizar mais pesquisas
cientificas e/ou projetos de extensdo que adotem uma abordagem
metodolégica participativa, no sentido de atuarem enquanto
incentivadores da preserva¢dio das PANC, seja no campo ou na
cidade, articuladas as identidades territoriais ali presentes.
Esperamos entdo que esse texto possa incentivar os(as)
educadores(as) a realizarem outras abordagens participativas que
contribuam para a construcdo de uma educagdo contra-hegemonica.

Por fim, destacamos que, na criagio dessa tessitura
propositadamente direcionada para a promogdo de experiéncias em
que a natureza seja percebida como parte integrante e nio uma
exterioridade do ser humano, as PANC sejam notadamente
percebidas como um dos instrumentos de valorizagio e de
perpetuagdo da memoria biocultural; a educagdo profissional e
tecnolégica se alicerce no didlogo com as classes populares e suas
demandas; a formagdo humana (direcionada a politecnia) seja
compreendida como processo de imersio, reflexdo e agdo no mundo-
da-vida, estimulo a a¢des de pesquisa, ensino e extensio orientadas a
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transformagio da realidade vivida e de desvinculagio involuntaria as
hegemonias vigentes e a preconizagdo de uma extensdo popular
horizontal, transformadora e multirreferencial.
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ECONOMIA SOLIDARIA E FORMACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: ENTRE TERRITORIALIDADES E
DESAFIOS

Marcio Rodrigo Caetano A. Lopes3?
INTRODUCAO

As importantes contribui¢bes de Paulo Freire para a
Educagdo (e para a vida) ndo podem estar apartadas do campo da
economia solidaria, pois os principios pedagégicos da economia
solidaria vdo ao encontro de uma educacio transformadora e, neste
arranjo, estdo incutidos os principios de solidariedade, democracia,
sustentabilidade, justica e emancipa¢do. Assim, a relagdo entre o
inestimavel legado Freiriano e a economia soliddria abasta e situa o
trabalho como principio educativo. £ nesse debate que Gadotti (2009,
p. 45) se insere e lembra que “[...]] ndo se pode pensar numa cultura
para a solidariedade sem a formacéo para a sensibilidade”.

Pensar uma praxis pedagégica transformadora conduz a
reflexdes em torno da economia soliddria enquanto uma fonte de
importantes recursos para a superagdo dos desafios impostos a
educagio, visto que é neste espago que “[..]] as experiéncias de
Economia Solidaria, despontam como uma perspectiva de Educagdo
Popular diretamente engajada na luta por um novo projeto de
sociedade para além da légica capitalista e dos socialismos histéricos”
(ZITKOSKI, 2010, p. 99). Por sua vez, Singer (2002) reforca a
importéncia sobre o ato de cooperar ao invés de competir como um
ponto crucial para o predominio da igualdade social. Essas reflexdes
emergem diante das possibilidades de mudangas que estdo pautadas,
em larga medida, a partir de uma educagdo voltada a humanizagio e a
reorganizagio socioecondmica e politica da sociedade.

3 Professor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano);
Doutorando em Desenvolvimento Rural Sustentével (Unioeste); Mestre em Gestdo de Politicas
Publicas e Seguranca Social (UFRB); Especialista em Estado e Direito dos Povos e
Comunidades Tradicionais (UFBA); Graduado em Administragio (UNEB); E-mail:
mrcaetano@yahoo.com.br.
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E diante dessas questdes que a Educagio Profissional e
Tecnolégica ndo deve ceder aos caprichos do neoliberalismo que
interpreta a Educagdo Profissional e Tecnolégica como uma rede
sistemdtica e organizada para suprir as necessidades do capital. O
ponto que aqui se desdobra, quando relacionamos a importancia da
economia soliddria na formagdo para a cooperagdo, através da
Educagdo Profissional e Tecnolégica, é alertado por Freire (2006, p.
58) ao reforcar que “[..]] ninguém liberta ninguém, ninguém se
liberta sozinho: os homens se libertam em comunhio”. Ha de se
considerar que alguns valores da economia soliddria (partilha,
cooperagio, justi¢ca econémica, ambiental, social, entre outros) vdo na
contra mio da competicdo e do fetiche neoliberal em torno do lucro.
Ademais, a competigdo, por si s6, ja apresenta sinais de esgotamento
face as mazelas expostas nos mais diversos setores da sociedade.

O principio pedagdgico sob o qual a economia solidéria se
basela encontra amparo nas préticas reciprocitdrias e nas “novas
formas” de enfrentamento da légica politico-econdmica de uma
sociedade culturalmente moldada para compreender o trabalho como
mero produtor de capital. E nesse percurso que Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) chamam a atengdo para o direcionamento dado na
relagdo entre trabalho e educagdo, pois, partem desta relagdo, as
marcas que acirram ainda mais os embates entre capital e trabalho.

A questdo que se coloca nesse debate impde uma reflexdo
sobre a importincia das multiplas dimensdes da Educagio
Profissional e Tecnolégica como um espago que deve se opor a
reprodugdo da chamada “forga de trabalho”, enquanto um campo de
(novas) prticas possiveis de confrontar a mercantilizagio do trabalho
e da educagdo. Ainda hd uma dura batalha a ser enfrentada para que
se reconheca a importincia de uma formacgdo profissional e
tecnolégica guiada por educadores que recusem a “domesticagdo” do
individuo, como destaca Freire (1977). Embora a economia solidaria
contribua para explicar boa parte dessa concep¢ido mediada por uma
cultura do trabalho associativo, em muitos espagos de formagio, a
economia solidaria ainda é marginalizada (ou apagada) dos curriculos.

Nesse espago de discussdo, alguns elementos mostram-se
necessdrios para fazer frente ao debate que se apresenta. Por um lado,
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os desafios e as possibilidades que a formagdo profissional e
tecnolégica devera encontrar neste século de profundas
transformagdes e, por outro lado, a economia soliddria como um
instrumento contra-hegemonico capaz de propor outras formas de
interagdo entre a sociedade, os mercados e o Estado.

E a partir dessas reflexdes que relacionamos, neste capitulo,
uma abordagem que reconhece o relevante papel da economia
soliddria na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (e vice versa) como
uma dimensdo que conforma determinadas engrenagens em torno das
questdes sociais, econdmicas, politicas e, ndo obstante, ambientais. No
entanto, essa abordagem caminha por uma interface plasmada aos
aspectos séclo-espaciais* e, portanto, apresenta um quadro de analise
ambientado em (re)pensar a égide da economia solidéria, a Educagdo
Profissional e Tecnolégica e o mundo do trabalho sob as dinamicas
territoriais.

A ECONOMIA SOLIDARIA A PARTIR DOS TERRITORIOS:
DINAMICAS E MOVIMENTOS CONTRA-HEGEMONICOS

O cléassico 4 Grande Transformagdo de Karl Polanyi reporta-
se aos “contramovimentos” como um mecanismo capaz de fazer frente
a “[..] pronta aceitagdo mistica das consequéncias sociais do
progresso econdmico, quaisquer que elas fossem” (POLANYI, 1980,
p. 51). Nessa valiosa obra, Polanyi (1980) ainda lembra que “[...] no
cora¢io da Revolugio Industrial do século XVIII ocorreu um
progresso miraculoso nos instrumentos de produgdo, o qual se fez
acompanhar de uma catastroéfica desarticulagdo nas vidas das pessoas
comuns” (ibidem, p. 51). O reflexo dessas consequéncias mobiliza
novas, mas ainda timidas, frentes econémicas (ou contramovimentos)
na tentativa de sobrepor o tecido social, estruturalmente desgastado
pelos ciclos perversos das economias globais, a outras formas de
pensar, agir e se organizar coletivamente.

+ Adota-se a concepgdo de sécio-espacial, conforme Souza (2020, p. 16), em que “[...] o ‘sécio’,
longe de apenas qualificar o ‘espacial’, é, para além de uma redugdo do adjetivo ‘social’, um
indicativo de que se esté falando, direta e plenamente, também das rela¢des sociais.”
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A economia soliddria tenta se fazer presente ao buscar
favorecer novos vetores socioecondmicos capazes de ressignificar o
ambiente institucional incutido nos arranjos territoriais. Enfrentar os
desafios da globalizagdo neste século tem, em certa medida,
encorajado praticas cooperativistas como resposta as ameacas do
capital que empurram trabalhadores e trabalhadoras a subserviéncia
dos mercados, elevando as desigualdades e acirrando ainda mais as
injustigas sociais e ambientais. A abordagem de Singer (2002), ao
discorrer sobre economia soliddria, pode ser compreendida como

[...] outro modo de produgdo, cujos principios bdsicos sio a
propriedade coletiva ou associada do capital e o direito a liberdade
individual. A aplicagio desses principios une todos os que produzem
numa unica classe de trabalhadores que sdo possuidores de capital
por igual em cada cooperativa ou sociedade econémica. O resultado
natural é a solidariedade e a igualdade, cuja reprodugio, no entanto,
exige mecanismos estatais de redistribui¢do solidaria da renda
(SINGER, 2002, p. 10).

Muiltiplas  dimensdes respaldam a economia solidaria:
politicas, sociais, econdmicas, culturais e ambientais. Entretanto,
essas dimensdes estdo conformadas sob um campo hibrido, propondo
uma articulagdo natural, haja vista que esses estimulos sdo préprios
de um sistema endégeno (territorial) e sdo capazes de influenciar as
relagdbes entre o homem e a natureza. Todavia, sdo questdes que
interferem nos aspectos socioprodutivos e possibilitam a construgéo
de um campo de agio centrado nas pessoas, ha natureza e no bem-
viver. Assim, surgem oportunidades de perceber — na economia
soliddria — outras conexdes com os territérios que se apresentam
como um espago ideal para reforgar praticas mais democraticas
impulsionadas por uma dindmica de auto-organizagio (FRANCA
FILHO; EYNAUD, 2020).

Ao potencializar as dindmicas locais, abre-se um espago
propicio as préticas autogestiondrias, uma vez que os territérios estdo
conformados sob aspectos scio-espaciais tinicos e pensar uma “outra
economia” é um fator estratégico indispensdvel para propor uma
agenda renovada sobre desenvolvimento territorial (FFRANCA
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FILHO, 2019). Essa abordagem das economias e suas marcas sécio-
espaciais sdo relevantes para refletir sobre a forma como as
institui¢des e os atores locais se articulam para repensar os territérios
como um [dcus carregado de autonomia politica, cultural e econdmica.
Essas questdes sdo basilares e mostram um espago oportuno para o
fortalecimento das capacidades do tecido social através de um
processo formativo que valorize e considere a pluralidade de
elementos que estdo imersos nos territorios.

Nesse sentido, é imprescindivel trazer a tona o pensamento
de Freire (2006) quando refor¢a a necessidade de romper com a
l6gica de dominagio através de uma educagio dialégica. E nessa
dialogicidade que o enfrentamento se faz possivel. Do contrério,
constata-se a reprodugdo dos interesses mercantis de transformar
coisas e pessoas em mercadorias. Esse “ressignificar” requer
mudangas e outras estruturas que assegurem o protagonismo daquilo
que é enddégeno e capaz de reconhecer suas potencialidades para
enfrentar, vis-d-vis, as ja consolidadas engrenagens econdmicas de
dominacio territorial.

Os contramovimentos dialogados na obra seminal de Karl
Polanyi constituem outras configuragdes socio-espaciais que
contrapdem, via enraizamento social do processo produtivo e dos
mercados, as formas de dominagdo de classe que exigem certa
unidade educacional e cultural de uma determinada comunidade
(POLANYI, 1980). E inegavel que o movimento econdmico provoca
reacgdes, inclusive no dmbito da educacio, ao induzir determinadas
circunstancias formativas aos trabalhadores. Sdo os sistemas
capitalistas que refletem nas dindmicas sociais incutidas na “vida
moderna” e (re)organizam, portanto, o conjunto socioprodutivo e
tecnolégico que estd sob poder dos grandes grupos econémicos.

O trabalhador interessa ao capital pela sua capacidade de conversdo
de trabalho em capital, apesar da especificidade desta ou daquela
mercadoria. Sdo as leis do mercado (oferta e procura) que definem a
importincia deste ou daquele profissional (CODO; SAMPAIO;
HITOMI, 1994, p. 65).
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A economia soliddria é um importante caminho para
contrapor movimentos que visam a exploragdo e a acumulagio e,
sobretudo, para revelar novos elementos justamente por estimular a
relocalizagdo dos interesses sociais ao cerne dos aspectos
sociopoliticos e culturais dos territérios através do trabalho coletivo.
Ao abordar acerca do cooperativismo, Singer (2002, p. 42) ressalta
sobre a compreensdo dessa prética ao apontar que para apoia-lo “[...”]
em seus propdsitos, é necessdrio que ndo sé os cooperadores mas o
publico em geral seja educado em seus principios ou, mais
amplamente, em sua visdo de mundo”. Sendo assim, cabe destacar a
importancia dos principios do cooperativismo*! como estratégia de
valores coletivos e destas concepgdes como uma via para a formagéo
humana pautada na tomada de decisdes no plano coletivo a partir de
uma visdo que valorize o “agir local” e o “pensar globalmente”.

As experiéncias inspiradoras de Muhammad Yunus sio
exemplares nesse debate entre “local” e “global” e, fundamentalmente,
para o campo da economia soliddria e da educagdo. Através de um
projeto voltado ao microcrédito, Yunus emprestou 27 délares a 42
mulheres que viviam em uma comunidade de Bangladesh, a época,
acometidas pela fome, submissas a agiotas locais e sem o apoio dos
bancos tradicionalmente capitalistas. Com o dinheiro, as mulheres
compraram bambu para produzir e vender banquinhos e em pouco
tempo elas pagaram o empréstimo alcangando autonomia para
sustentarem a si mesmas. Inspirado nessa experiéncia local, Yunus
fundou o Grameen Bank que conta com mais de 8,4 milhoes de
mutudrios, sendo 97% mulheres*2 e inspirou outros paises do mundo
a desenvolverem negdécios sociais. Yunus (1997 apud SINGER, 2002,
p. 76) lembra que passou a “[...] extrair liges do mundo real. Para
isso, bastava-me sair da sala de aula: o mundo estava em todo lugar”.
Dessa experiéncia, Yunus nio estd a reduzir a sala de aula, mas a
mostrar que a economia soliddria é uma ponte para as vivéncias que a
educacdo requer: dialogicidades e percepcdes sobre a autogestdo na
pratica (FREIRE 2006; SINGER, 2002). Nesse seguimento, Pacheco
(2011, p. 8) lembra que “[..7] a educagdo ndo ocorre apenas nos

#1 Ver Singer (2002).
* Disponivel em: https://www.yunusnegociossociais.com/muhammad-yunus.
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espagos de educagio formal. Ela resulta das experiéncias vivenciadas
em todos os espagos da sociedade pela agdo do conjunto das
organizagdes em geral”.

Essas praticas mostram-se contra-hegemonicas e amparam-se
na possibilidade de superagio dos desafios impostos pela globalizago,
que tanto concentram as rendas, como elevam as restrigdes que
deixam as pessoas poucas oportunidades de escolha (SEN, 2000). O
esforco estd em oportunizar que o papel socioeducativo nio seja
apenas mais um instrumento da economia soliddria, mas que faca
parte de uma dimensio didatico-pedagégica e politica. Nesse viés,
Gaiger e Corréa (2011, p. 35) lembram que muitas pesquisas
demonstram que “[..] a cooperagdio no trabalho, as decisdes
coletivas, o compartilhamento de conhecimentos e a conflanca
envolvem aspectos supraindividuais decisivos, ndo incorporados pelo
modelo tedrico dominante”, o que denota um aspecto peculiar das
praticas soliddrias ao fortalecer os vinculos territoriais sob os
arranjos locais a partir de outras formas de “enxergar” o coletivo.

As provocagdes até aqui apresentadas propdem que este
debate esteja ambientado, fundamentalmente, sob uma agenda
integrada entre os atores locais, instituigdes, movimentos sociais,
governos subnacionais e o Estado. Desse modo, Zitkoski (2010, p.
102) reforga que o “[...] primeiro desafio é construir novas relagdes,
comecando pela organizagio do trabalho a partir das perspectivas das
classes operdrias, organizando-se em autogestdo dos processos
produtivos”. Para isso, se faz necessdrio pensar em estratégias e
interfaces entre o Estado, as institui¢des e a sociedade.

Unir os diferentes para uma luta contra o dominio dos meios
de produgdo, parte de uma proposta de humanizagio (FREIRE, 1994)
que deve ser referendada por um campo de resisténcia que proponha
um processo formativo imbricado a partir de uma sustentabilidade
plural (REIS, 2005), fundamentada nos aspectos politicos,
econdmicos, sociais, culturais e ambientais préprios de um
determinado territério. Logo, uma cultura para a cooperagdo
dependerd da rejeigdo de préticas conservadoras que se colocam como
obstaculos as multiplas possibilidades de consolidar o trabalho como
um principio educativo.
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A FORMACAO PARA A COOPERACAO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Pensar a Educagdo Profissional e Tecnolégica neste século
tem estimulado novas indagagdes a respeito do direito a educagio-
formagdo-emancipagio para os trabalhadores (ARROYO, 2019). E
imprescindivel suscitar respostas para as lacunas que tém desafiado o
campo de formagdo profissional e tecnolégica, sobretudo, quando
remetemos esta andlise as persistentes tentativas de reduzir a
Educagido Profissional e Tecnolégica a um espago de dominagdo
politica e econdémica que vincula o trabalho a uma alienagdo
meramente produtivista.

Zitkoski (2010, p. 99) afirma que “[...] a categoria trabalho —
e a discussdo da organizagdo coletiva do mesmo — emerge como a
categoria central nesse desafio de produzir uma nova cultura em
sociedade”. E esse arranjo que dependerd da conformagio de
estratégias pedagdgico-curriculares capazes de incutir novas
vertentes em torno do processo formativo e do entendimento sobre a
pluralidade sociocultural e politica que o trabalho carrega. Ademais,
as formas de organizagdo coletiva representam importantes vetores
para a superagdo dos desafios impostos pelas economias globais as
classes trabalhadoras subalternizadas pelo capitalismo.

Alguns estudiosos tém criticado o tema das relagdes entre
trabalho e educagdo ao enfatizar que grande parte dos problemas
vigentes no mundo atual, tem suas raizes na forma como a sociedade
estd organizada e nas imposigdes do sistema produtivo dominante as
classes populares (SAVIANI, 1994; FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005). Formar sujeitos com voz ativa e protagonistas nio
s6 no mundo do trabalho, mas fundamentalmente atuantes no campo
politico, requer que as instituigdes, que atuam na Educagio
Profissional e Tecnolégica, oportunizem, no amago do processo
formativo, condi¢des para as necessarias percepgdes sobre o mundo
do trabalho enquanto parte essencial do individuo representada na
sua relagdo com a natureza do ser e com o espago que ocupa.

O tripé ensino-pesquisa-extensio conforma possibilidades
para fortalecer vivéncias que permitam uma conexdo com as
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realidades e experiéncias que reflitam sobre a formagdo para a
cooperagdo. Cabe, nesse sentido, destradicionalizar os métodos de
ensino e os préprios curriculos da Educagio Profissional e
Tecnoldgica, compondo, a partir disto, outros itinerdrios pedagégicos
e curriculares neste Aambito, aproximando-se das dindmicas
socioprodutivas do espago que ocupa e considerando as realidades
que prevalecem sob o escopo cultural e politico local. Nessa
perspectiva, Gadotti (2009) afirma que as pedagogias cldssicas ndo
conseguem acompanhar a riqueza presente na economia solidaria nas
suas dimensdes politicas e econdmicas. Em vista disso, cabe destacar
o indubitdvel valor dos principios da economia soliddria e das suas
perspectivas de emancipagdo, quando implementados em espagos
estigmatizados pela légica dos mercados globais que, em larga
medida, se mostra seletivo e excludente.

A prética é um instrumento indispensdvel no contexto da
autogestdo e, por conseguinte, propde que as instituigdes
potencializem um outro fazer pedagégico. £ preciso que o processo
formativo ferritorialize-se para compreender o campo de diferentes
disputas que se contrapdem nas suas visoes de sociedade, da educagio
e do trabalho. Associado a isso, é imprescindivel que as institui¢des (e
o0s sujeitos) ferritorializem-se para perceber que o capitalismo ndo tem
conseguido solucionar as mazelas oriundas do préprio capitalismo.
Serd necessario que o cooperativismo entre em cena, nio apenas
como um contetdo apresentado em um componente curricular, mas
primordialmente como um mecanismo sdcio-espacialmente conectado
as instituigdes e organizagdes, aos sujeitos e movimentos locais.

Algumas questdes ainda necessitam de respostas: quem
estamos formando? Para que estamos formando? A formagdo para a
cooperagdo deve centrar-se, antes de tudo, em um desafio pedagégico
acima dos valores econémicos. Isso torna central que as institui¢des
de ensino proponham diretrizes coletivas como uma via democratica
para se pensar neste debate, pois sdo questdes que advém da pratica
pedagdgica norteada por uma educagdo construida pelos valores de
reciprocidade.

A economia soliddria, como uma forma cooperativa e ndo competitiva
de produzir e reproduzir nossa existéncia tem um componente
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educativo extraordinario. A educagdo para a cooperacio e para a

,

autogestdo ¢é necessaria para formar as pessoas envolvidas em
empreendimentos  soliddrios [..] ndo se pode entrar numa
cooperativa com uma mentalidade capitalista. Seria 0 mesmo que dar
continuidade ao projeto capitalista. (GADOTTI, 2009, p. 35, grifo do
autor)

O principio socioeducativo representado nessa discussio estd
associado a uma educagdo para a cooperagio, mas nio sé. Conforme
explica Singer (2005), as pessoas foram formadas para o capitalismo e
mudar essas visdes demanda um processo de reeducagio coletiva a
partir da pratica, dado que a transmissdo dos ideais cooperativistas,
apenas pela teoria, é limitada. H4 uma profunda necessidade de
quebrar os paradigmas — que camuflam principios e pedagogias
multifacetadas orientadas pela economia solidaria —, e cabe questionar
a mudanga: quais trajetérias seguir e quais sdo os desafios para novos
rumos? Qual o papel do Estado nesse processo? Como podemos
avancar a partir de uma perspectiva ndo excludente e que incorpore a
formagdo profissional e tecnolégica a um contramovimento das
economias globalizadas? Como implementar esses elementos?.

Em algumas dessas respostas, a economia soliddria tem
tentado avancar, principalmente, ao demonstrar possibilidades para o
alcance dessa mudanga a partir das experiéncias coletivas e pela
valorizagdo da criatividade como forma de enfrentamento da légica
de capital. Contudo, é inevitavel romper com um sistema que impde
submissdo a muitas sociedades e fortalecer os ideais que estio na
vanguarda de novas (e variadas) formas do trabalho, incorporando
esta perspectiva a um processo formativo profissional e tecnolégico
politizado e emancipatdrio. Sdo nessas questdes que a formagio para a
cooperagdo caminha, sob um olhar para o desenvolvimento humano a
partir de um processo dialégico e continuo de aprendizado que
valorize o sujeito como protagonista das suas escolhas.

O mundo estd mudando rapidamente e uma nova economia
precisa emergir. O meio ambiente tem demandado espagos centrados
em uma economia “mais esverdeada” e as mais diversas dreas das
ciéncias tém apresentado que o desenvolvimento das economias locais
requer outras formas de enfrentamento dos mercados globalizados
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através de uma maior consciéncia no uso dos recursos naturais e de
uma maior valorizagdo sobre o local. Por essa razido, o campo
educacional também estd desafiado a mostrar que é capaz de reverter
o cendrio de desigualdades e injusticas que perversamente tem
intensificado as mazelas socioambientais mundo afora. Para isso, o
Estado deverd atuar nesse front como um elemento essencial para
conciliar propostas que atendam, também, as perspectivas
socioculturais arraigadas na Educagdo Profissional e Tecnolégica.

Assim sendo, Arroyo (2019, p. 10) aponta para a necessidade
de “[...] vincular a Educagio Profissional como politica de Estado as
lutas do movimento operdrio e da diversidade de movimentos sociais
— sem-terra, sem-teto, negro, indigena, quilombola... (sic) pelos
direitos do trabalho”. E preciso democratizar para construir pontes
necessarias para o alcance de um equilibrio na organizagdo das
atividades econdmicas que, largamente, depende do fortalecimento de
um processo formativo mais inclusivo, democrético e emancipador.

Desse modo, Singer (2002, p. 122) ressalta que o processo
formativo, voltado ao cooperativismo, atua com determinadas
comunidades constituindo “[...] um complexo processo de formagio
pelo qual as préticas tradicionais de solidariedade se transformam em
instrumentos de emancipagdo”. Dai a importancia de mobilizar a
formagdo profissional e tecnolégica em torno da reciprocidade,
marcando uma posi¢do contra a mercantilizagdo do trabalho ao
incutir percepgdes sobre o trabalho em rede, colaborativo, criativo e
livre, refletindo sobre o que Arroyo (2019, p. 18) questiona: “[...] a
formagdo esperada os libertard do padrido de trabalho classista,
sexista, racista que rege as relagdes sociais de produgdo e de
trabalho?”.

Mesmo em periodos de incertezas, formar cidaddos para a
cooperagdo e para atuarem na economia soliddria exige uma
reinvengdo das praticas vigentes no processo formativo que,
inclusive, estd desafiado, no atual cendrio, a humanizar (FREIRE,
1994). A Educagdo Profissional e Tecnolégica é parte indissocidvel
para consolidar redes engajadas a transformar a matriz da logica de
produgido capitalista ao institucionalizar lagos capazes de mudar a
realidade opressora e submissa do trabalho, em coletividade e

170



LOPES, Marcio Rodrigo Caetano A. Economia solidaria e formagdo profissional
e tecnolégica: entre territorialidades e desafios

democratizagio dos  processos produtivos, tecnolégicos e
educacionais. Afinal, a revolu¢do estd na Educagio.

CONSIDERACOES FINAIS

H4, portanto, um campo oportuno entre a economia solidaria
e a formagdo profissional e tecnolégica para que um projeto de
transformagdo social possa nos guiar a outros mundos possiveis.
Obviamente, as alternativas precedem de fortalecimento das
estratégias de resisténcia nesse espago que combina formagio,
produgio, territério e engajamento social. Cabe ao Estado investir
massivamente e estimular uma Educagdo Profissional e Tecnolégica
libertadora a fim de reduzir as tensdes nas relacdes de classe e
cumprir o seu papel no sentido de prover uma Educagéo de qualidade,
democritica, piblica e gratuita.

Nio obstante, hd uma intensa jornada para mudar a
percepgdo social, politica e econdmica sobre a Educagio Profissional e
Tecnolégica. O caminho é longo, mas é urgente ultrapassar o campo
de ideias e avangar para propostas concretas, palpaveis e adequadas as
duras realidades vivenciadas em muitos espagos marginalizados pela
hegemonia capitalista, que acentua o desenraizamento da matriz
socioprodutiva local e das relagdes sociais, endurecendo as
desigualdades face ao efeito concentrador de renda provocado pela
exploragdo mercantil.

Romper com os ciclos econémicos impostos pelo capitalismo
requer novas estratégias educacionais e uma economia integrada a
uma nova cultura para o trabalho. Essa combinagio vai ao encontro
daquilo que Paulo Freire chama de emancipago. A vista disso, o
tema da economia soliddria consegue retomar o debate da
integralidade ao centrar o trabalho como principio educativo via
estruturas coletivas de organizagio do processo produtivo-econémico
baseado em empreendimentos autogestiondrios, nas tomadas de
decisdes coletivas, na valorizagdo territorial, cultural, politica e
ambiental, ou seja, daquilo que compreende a utilidade social.

Em larga medida, a economia solidaria nos da pistas para ndo
oportunizarmos o trabalho alienado e wvalorizar uma Educagio
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Profissional e Tecnolégica emancipadora que possibilite o
empoderamento dos sujeitos sobre a real compreensio do seu
processo formativo, para que esta jornada formativa nio seja apenas
uma retroalimentagido proépria das economias que excluem muitos.
Portanto, cabe avangar no didlogo aqui apresentado com o propdsito
de pautar a critica ao modelo excludente e fortalecer as possibilidades
que a economia soliddria nos apresenta para reduzir as desigualdades
através de um consciente e consistente projeto de emancipagio social.
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ECONOMIA POPULAR E SOLIDARIA, UNIVERSIDADE E
ARTICULAGAO DE SABERES

José Raimundo Oliveira Lima#*s
INTRODUCAO

Neste capitulo, refletimos sobre a universidade na produgio,
didlogo e articulagido dos diversos conhecimentos, forma da integra-
los como ensino, pesquisa, extensdo, inclusive na interface da ciéncia
com as tecnologias, especialmente na perspectiva da sua aproximacao
com os setores e atores populares sob o prisma da formagio no
contexto de uma outra economia.

Veremos de que maneira ocorre a relagio do conhecimento
cientifico com a Economia Popular e Solidaria*+ a partir do processo
de incubagio que demarca um novo momento, e que envolve a cultura
académica universitidria com relagdes de vivéncias, praticas e
experiéncias mais aproximadas com o dia a dia das comunidades,
integrando-se, assim, saberes e conhecimentos locais e tecnologias
sociais. Tudo isso aparece nos processos de incubagido dinamizados
em elementos, tals como associativismo, democracia, trocas
solidarias, solidariedade, agdo econdmica, autogestdo, cooperagdo,
processos educativos de trabalho, entre tantos outros principios e
praticas de uma outra economia (LIMA, 2016).

Historicamente, todo processo produtivo, e também cientifico
e tecnolégico, de uma forma ou de outra, esteve associado ao que
sempre houve de mais avangado quanto ao desenvolvimento e a
articulagdio dos  conhecimentos direcionados ou dirigidos,
sobremaneira, no que se refere ao papel que as universidades tém

* Doutor em Educagio e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
Professor do Programa de P6s-Graduagdo em Planejamento Territorial (PLANTERR), do
Departamento de Ciéncias Sociais e Aplicadas e Coordenador do Projeto de Pesquisa
Incubadora de Iniciativas de Economia Popular e Solidaria da UEFS (IEPS-UEFS). E-mail:
zeraimundo@uefs.br

+ Consideramos relevante a discussdo sobre as fronteiras conceituais entre, Economia Popular,
Economia Solidaria e Economia Popular e Solidéria, conforme destaca Goerck e Fraga (2010);
entretanto, neste trabalho, ndo seremos rigidos quanto aos espagos fronteirigos dos respectivos
campos de estudos.
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exercido quanto ao dinamismo no desenvolvimento das técnicas de
trabalho, inovagdes, invengdes, ainda que essas, por vezes, tenham
sido impulsionadas por uma necessidade criativa dos mercados,
notoriamente, nos setores privados e nos seguimentos industriais e
de servigos que se justificam pelos fins, segundo a economia
convencional* — para o bem de “toda a sociedade” — ainda que seja
notéria, em detrimento disso, a acumulagdo de riquezas mediante
expropriagdo do trabalho sobre o controle de poucos, para a retirada
do lucro.

Nesse contexto, a partir de uma légica em que a produgio
material se faz calcada na acumulagéo e concomitantemente age sobre
a dindmica do modo de produgdo capitalista, que passa a orientar
todas as relagdes sociais da vida mediante os ditames de uma classe
social dominante, a economia convencional organiza-se e dirige-se
sobre os  principios da  competitividade, individualismo,
produtividade, lucratividade e extrema hierarquizagio das relagdes de
trabalho, sobretudo, das relagdes “técnicas” em detrimento das
relagdes sociais.

Nesse sentido, os conhecimentos produzidos nas
universidades tém se colocado hierarquicamente em posi¢do de
superioridade as outras formas de conhecimentos e saberes,
principalmente, a partir do popular e do local, o que tem tornado a
formac¢io, em func¢io do mercado, uma mercadoria como outra
qualquer, cuja obsolescéncia vem ocorrendo em um tempo mais curto
do que no passado recente, obedecendo aos ditames da produgdo para
consumo comum a todas as demais mercadorias.

Contraditoriamente, ainda que de maneira indireta e de forma
ndo suficientemente organizada, espraiam-se por toda a sociedade as
contradigdes desse processo socioecondmico dominante, em que se
observa por elas sendo permeadas todas as relagdes e sendo
sensibilizadas as institui¢gdes que — mesmo a reboque da estrutura
dominante e de alguma forma reproduzindo o sistema — manifestam-

+ Por economia convencional, neste trabalho, consideramos aquela que tem base na economia
neocldssica, também dita corrente econémica dominante. Trata-se daquela que ¢é
predominantemente ensinada nas Universidades e praticada nos pafses capitalistas que tém no
mercado sua tnica base de equilibrio para todas as relagdes socioprodutivas.
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se em tipologias organizativas, processos, acoes e relacdes baseadas
em principios como solidariedade, associativismo, a¢do econdmica e
cooperacdo em diversas dimensdes da vida, seja a politica, a
ambiental, a identitéria, a cultural ou a educacional, capitaneadas pelo
trabalho coletivo a partir das incubadoras populares universitarias
numa contracultura do academicismo tradicional fortemente
hierarquizado e, ainda, distante dos conhecimentos locais, populares e
outros saberes, ora trazidos a baila pela Economia Popular e Solidaria
ao longo da sua ainda curta histéria.

Com efeito, este texto sob o titulo Extensdo Popular, Economia
Soliddria e Formagdo Humana foi discutido em Conferéncia no [
Congresso Internacional Online de Educagdo Profissional, Territorios e
Resisténcias — 1 CIEPTER, enquanto recorte resultante de pesquisa
de doutoramento dada continuidade no processo de ensino, pesquisa e
extensdo desenvolvidos na Universidade Estadual de Ieira de
Santana (UEFS) nos espagos de atuagido do autor, quais sejam o
Programa de Pés-graduagdo em Planejamento Territorial
(PLANTERR), o Programa de Extensdo Incubadora de Iniciativas de
Economia Popular e Soliddria da UEFS (IEPS-UEFS) e Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Economia Popular e Soliddria e
Desenvolvimento Local (GEPOSDEL).

Assim, além dessa introdugio e das consideracdes finais, este
texto compde-se dos seguintes eixos: 1) Economia Popular e Solidéria
e o Processo Educativo de Trabalho; ii) A Economia Popular e
Solidaria Imbricada pela Incubagdo com os Saberes e Conhecimentos
Locais; e iii) A Incubadora Popular, o Processo de Incubagio, as
Crises vivenciadas pela Universidade e a Ressignificagdo da Extensdo
e da Formagio Profissional.

ECONOMIA POPULAR E SOLIDARIA E O PROCESSO
EDUCATIVO DE TRABALHO

A Secretaria Nacional de Economia Soliddria (SENAES),
atualmente extinta, deu grandes passos em favor do processo que
procura articular a Economia Solidaria em uma dinamica que envolve
ciéncia e tecnologia, bem como ampliou o fazer didrio das
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universidades no tripé ensino, pesquisa e extensio numa outra
cultura que integra organicamente os saberes populares as novas
relagdes possibilitadas por essa economia. Para isso, construiu uma
plataforma de ag¢des dessa economia exposta em relatérios da
secretaria executiva da SENAES, que se idealizou filtrando parte dos
anseios dos movimentos da economia solidédria, simbolizando a
construgdo de um processo politico educativo e de trabalho (BRASIL,
2009; 2012).

Para Tiriba (2008), por ser o processo de trabalho, em si
mesmo, uma instancia de produgdo de conhecimentos sobre o mundo
natural e social, o objetivo da educag¢io nio poderia ser outro a nio
ser o de contribuir para que homens e mulheres trabalhadores(as)
pudessem rearticular os saberes sobre a vida em sociedade,
apropriando-se do processo de trabalho em sua totalidade. E também
para que pudessem expressar, por meio de diversas linguagens, nossa
subjetividade, objetivada pelas condi¢des materiais e imateriais que
nos constituem como seres sociais. No entanto, ao longo da histéria
do modo de produgdo capitalista, aos trabalhadores tem sido negado
0 acesso aos instrumentos teérico-metodolégicos que lhes permitam
compreender os fundamentos econdmico-filos6ficos do mundo do
trabalho muito presente nas universidades, especialmente, na
América Latina chegando até o Brasil. Isso porque a organizagio do
processo de trabalho, entretanto, estd diretamente relacionada a
questdo da propriedade e da posse dos meios de produgio.

Nesse enquadramento, no sistema do capital, a propriedade
privada confere ao capitalista o “direito” de comprar for¢a de trabalho
e estabelecer um plano de produgio e desenvolvimento para que os
trabalhadores possam produzir com o maximo de produtividade
possivel. O desenvolvimento tecnolégico e, com ele, a divisdo técnica
do trabalho tornam-se elementos-chave para garantir a intensificagdo
do ritmo da produgdo e, por conseguinte, da subsungdo real do
trabalho ao capital, conforme Soares (2008).

Assim sendo, embora o processo do trabalho em si seja
educativo, no capitalismo ou em qualquer outro modo de produgdo,
ao se configurar como trabalho alienado, tem contribuido para a
desarticulagdo e a desapropria¢do dos saberes, da experiéncia e, por
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conseguinte, para a desqualifica¢do do trabalhador e do que ele venha
a fazer fora da légica de mercado. Nesse seguimento, sem duivida, as
atuais tecnologias de produgdo e de gestdo da forca de trabalho
requerem uma nova qualificagdo e organicidade para o trabalho, no
entanto, a ciéncia permanece como segredo de poucos e em
linguagens nio acessiveis.

Segundo Tiriba (2008), os projetos de formacio de
trabalhadores caminham de méos dadas com um determinado projeto
societario. No atual contexto histérico — em que o regime de
acumulacdo flexivel dispensa uma grande quantidade de trabalho
vivo — trés diferentes perspectivas politico-pedagdgicas, de cardter
mistificador, apresentam-se sob a ética do capital: a) educagdo para a
empregabilidade, calcada no desenvolvimento de competéncias a fim
de tornar vendédvel a for¢a de trabalho no mercado capitalista; b)
educacdo para o empreendedorismo no intuito de estimular a “gestéo
do préprio negécio” e/ou tornar-se patrdo de si mesmo; e, por fim; c)
educacdo para o (falso) cooperativismo fazendo garantir a
flexibilizagdo das relagdes entre capital e trabalho. A universidade,
através das incubadoras, entretanto, e neste contexto, pode
apresentar-se com um relevante papel formativo de maneira critica,
articulando saberes noutra perspectiva de desenvolvimento (LIMA;
SILVA, 2020).

Compreendemos que ndo da para aproveitar, reformular ou
tornar mais humano o modo de produgéo capitalista, uma vez que ele
estd forjado em principios antagdnicos a uma relagio solidaria, como
expropriagio da forga de trabalho do homem pelo homem, na falta de
democracia nos processos de trabalho e na acumulagio desenfreada
do lucro ao custo da redugdo ao minimo da condig¢do de vida de
grande parcela de homens e mulheres. Por isso, a necessidade de se
construir um projeto societdrio, baseado em outras relacdes e
principios, cujos desdobramentos vém sendo encampados pelo
movimento da Economia Popular e Solidaria.
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A ECONOMIA POPULAR E SOLIDARIA IMBRICADA PELA
INCUBACAO COM OS SABERES E CONHECIMENTOS
LOCAIS

A Economia Popular e Soliddria tem como fundamento
essencial alguns principios e praticas, entre estes, damos énfase, nesta
pesquisa, em especial, a solidariedade, & a¢fo econdmica, ao
associativismo e a cooperagdo — bases fundamentais da autogestdo
que se contrapde a heterogestdo sistémica. A prética da autogestdo
norteia a relagdo de trabalho entre os trabalhadores dentro das
iniciativas e, também, nas relagdes entre essas e as incubadoras
universitarias que balizam o ensino, a pesquisa e a extensio
universitaria, principalmente esta tltima, sob um novo patamar de
relacdes entre as institui¢gdes universitdrias e as comunidades, cuja
mobilizagdo visa quebrar a hegemonia do trabalho individualizado e
competitivo, dar suporte e estimular o trabalho coletivo como
processo educativo, politizador e libertario (FREIRE, 1987).

As incubadoras desses tipos de iniciativas ndo devem
sobrepor-se aos principios, prdticas e experiéncias que norteiam as
atividades das iniciativas de economia popular e solidarias sob a pena
de estarem sendo contraditérias na relagdo de interagdo no que se
refere ao conhecimento produzido no processo de incubagio, como na
imposi¢do das relagdes de poder. Dessa forma, suas estruturas,
principalmente nas universidades, ndo podem perder de vista o
ensino, a pesquisa e a extensdo de forma integrada, cujas agdes
devem, segundo Morin (1997), desprender-se ao maximo da malha
hierdrquica e da burocracia comum as organizagdes complexas e
empresariais convencionais.

Sendo assim, o processo de incubagdo deve ser compreendido
como um processo politico, prético-educativo de organizagdo e de
acompanhamento sistémico ou de assessoria a grupos de pessoas
interessadas no processo econdémico popular e solidario, mas,
sobretudo, pelo didlogo aberto, interativo entre sujeitos
trabalhadores e estudiosos dos processos educativos, de ciéncia e
conhecimentos diversos e sujeitos trabalhadores em atividades
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variadas e de formagdes diversas no processo de trabalho para a
reproducdo da vida.

As incubadoras, nesse contexto, para dar suporte e orientar
suas atividades, tém procurado se organizar em estruturas
simplificadas, na medida do possivel, ndo hierarquizadas, adotando
um método pedagdgico que se ampare num processo de construgdo
interativo/dialégico entre a equipe orientadora e os trabalhadores,
entre os trabalhadores dos grupos envolvidos na incubagéo e entre os
grupos incubados ou em incubagdo. O objetivo deve ser a unido e
interacdo de saberes, compreensdo do conjunto do funcionamento na
iniciativa (visdo de totalidade integrada) e o estimulo a formagdo da
identidade de grupo, democracia interna e sua autonomia frente aos
orientadores, visando a constru¢io de outra institucionaliza¢io
socioprodutiva.

Nesse viés, a Incubadora universitiria constitui-se num
espago de articulagdo de saberes e interagio, bem como de produgéo e
de socializagdo de conhecimentos diversos, técnico e cientifico para as
iniciativas populares e solidarias. Contribui para a viabilizagido de
alternativas para a melhoria da vida dos sujeitos, através da
mobilizagdo, articulagdo e acompanhamento de grupos populares nio
participantes do mercado formal de trabalho ou por opgdo pelo
trabalho coletivo, inclusive, o cooperativismo popular, conforme
FFarid Eid (2002) — visando ao apoio para novos valores centrados nas
praticas autogestiondrias, especialmente, nas dimensdes locais
(LIMA, et al., 2020) — ou porque ndo existem possibilidades, no curto
prazo, de serem reintegrados nos mercados formais de trabalho.

A INCUBADORA POPULAR, O PROCESSO DE INCUBACAO,
AS CRISES VIVENCIADAS PELA UNIVERSIDADE E A
RESIGNIFICACAO DA EXTESAO E DA FORMACAO
PROFISSIONAL

Neste trabalho, compreender o papel da incubadora
universitdria na articula¢do das tecnologias sociais, dos saberes e
conhecimentos locais impulsionados pela Economia Popular e
Solidaria  pressupde compreender antes qual tem sido o
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comportamento histérico da Universidade e como se tem dado a
aproximagio desta com as questdes populares e locais em vérias
partes do mundo, no Brasil e, particularmente, em Feira de Santana,
Bahia, através da Universidade Estadual de Feira de Santana,
ambiente das nossas pesquisas como espago de metodologias e
atuagoes da IEPS/UEFS.

As incubadoras universitarias, segundo Culit (2002), tém
surgido ainda de forma espontanea, normalmente como programas de
extensdo e projetos de pesquisa que visam a interagdo com as
comunidades locais, cujos grupos procuram relacionar pessoas que
compartilham um ambiente com seus fazeres diversos. Nesse ambito,
no entanto, observamos que nessas comunidades as crengas, os
recursos, as preferéncias, as necessidades, os riscos, e uma série de
outras condigdes podem estar presentes e em comum, afetando a
identidade dos participantes e seu grau de coesdo. Em consequéncia
disso, procuramos entender o engendramento dessas questdes na
perspectiva da universidade do século XXI, debatida por Santos
(2005).

Essa universidade contemporanea vem abrindo espagos para
incubadoras de empresas dentro das suas instalagdes como
possibilidade de uma comunicagdo mais direta com o mercado e,
mormente, para as incubadoras de empreendimentos populares
solidarios. Oferece um didlogo com a comunidade que tem sido feito
num patamar que potencializa uma relagdo mais direta com as
dimensdes de atuagido da Economia Popular e Solidaria no aspecto
social, politico, econdmico, cultural, educacional, ambiental entre
outras possibilidades que nio apenas a dimensio mercadolégica. A
vista disso, tem-se aqui a perspectiva de compreender essa
universidade, no intuito de desenvolver uma reflexdo sobre seu
comportamento ao longo dos anos, partindo de uma posicdo elitista,
burguesa, que a submete as crises diversas, até, finalmente, sua
aproximagio com as camadas populares da sociedade como serd visto
a seguir.

Nessa conjuntura, as incubadoras universitarias de iniciativas
populares solidarias tém se destacado ao longo dos aproximadamente
ultimos 30 (trinta) anos de existéncia, considerando seu surgimento
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na década de 1990, como um ambiente dentro da universidade — e
como parte dela — que procura estabelecer uma relagdio com a
comunidade externa a partir dos principios que norteiam a Economia
Popular e Solidaria: cooperagio, autogestdo, agdo econOmica e
solidariedade —, elementos paradigmaticos em relagdo ao ambiente da
economia de mercado: competi¢do, trabalho individual, gestdo
verticalizada entre outros, que influenciam, sobremaneira, nas
relacbes técnicas e sociais de producdo e formagdo profissional,
conforme discutem Moura et al. (2020).

No que se refere ao desenvolvimento local e dos setores
populares, estas tém sido dimensdes de atuagio da Economia Popular
e Solidéria, e que estdo presentes nos movimentos sociais em defesa,
sobretudo, do meio ambiente, tendo em vista a preocupagdo com a
vida de forma geral. Isso se d4 porque, dentre outros elementos, o
consumo predatério tem destruido quase todas as possibilidades
vislumbradas pelo mercado como um elemento dindmico de
produgio, seja no avango sobre os recursos naturais em todas as suas
perspectivas, seja na mudanga de comportamento humano no que se
refere as relagdes destrutivas da satide do planeta para a preservagio
da vida presente e futura (SANTOS, 2002).

Nesse sentido, a mobilidade produtiva em busca dos fatores
cldssicos de producdo (terra, capital e trabalho) tem sido uma
orientagdo global que afeta as relagdes de proximidade pessoal,
geograficas, de pertencimento, de confianca, de consumo e de
produgido responsavel. Ainda existe, por opgdo politica e de vida em
muitas comunidades locais ou economias plurais, alguma resisténcia,
conforme discute Lima (2016).

Assim, o movimento dessa economia tem buscado na
universidade, através das incubadoras de iniciativas populares
soliddrias, esclarecimento, ajuda desinteressada (fora da relagdo
dominador/dominado) na articula¢do dos conhecimentos necessarios
em consonincia com o saber local, a experiéncia das comunidades
tradicionais, o conhecimento local, com féruns locais, o poder publico
local e as redes de afinidades, para fazer frente, de forma contra-
hegemoénica, a globaliza¢do destrutiva que desarticula as cadeias
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produtivas locais, & economia plural e os modos de vidas locais em
detrimento da expanséo dos lucros capitalistas neoliberais.

As incubadoras, devido a relagdo dialégica e politica técnico-
pedagdgica a que se propde com as comunidades e setores populares,
embrenham-se num desafio contra o academicismo marcado por
tendéncias retrégradas, retéricas, artificiais, tecnicistas, ortodoxas,
tradicionalistas ou conservadoras que, ndo raro, dificultam a
constru¢do de trabalhos dessa natureza, como a incubagio.
Ressaltamos que incubagio muitas vezes é muito mais que essas
construgdes normativamente demarcadas pela academia, em geral
como prestagdo de servigos; na medida em que exige uma relagdo
orgédnica com os setores populares e iniciativas, ndo cabe, portanto,
“distanciamentos”, artificialidades nem neutralidade cientifica, por
exemplo.

Com efeito, no decorrer desta pesquisa, discutimos,
principalmente, a relagdo entre saberes de maneira que o
conhecimento cientifico produzido na universidade nio exclua outras
formas de conhecimentos. Nessa esteira, observamos as reflexoes
propostas por Dionne (2007) em relagdo a pesquisa-a¢do articulada
aos propésitos ou perspectivas locais.

De acordo com Santos (2005), é notdria a crise vivida pela
universidade publica, e existem trés modalidades de crises evidentes
no inicio do século XXI. A primeira crise, de hegemonia, resultante
das contradi¢des entre as fungdes tradicionais da universidade e as
que ao longo do século XX lhes tinham vindo a ser atribuidas: de um
lado, a produgdo de alta cultura, pensamento critico e conhecimentos
exemplares, cientificos e humanisticos, necessdrios a formacgio das
elites de que a universidade tinha vindo a ocupar desde a Idade Média
europeia; do outro lado, a produgdo de padrdes culturais médios e de
conhecimentos instrumentais, Gteis na formacgdo de mio de obra
qualificada exigida pelo desenvolvimento capitalista. Os setores
populares, portanto, em nenhuma perspectiva dessas se enquadram
de maneira ampla até entéo.

Ainda, segundo o mesmo autor, a incapacidade da
universidade para desempenhar cabalmente fungdes contraditdrias
levou o Estado e os agentes econémicos a procurar fora dela meios
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alternativos de atingir esses objetivos. Em verdade, ao deixar de ser a
Gnica instituigdo no dominio do ensino superior e na produgio de
pesquisa, a universidade entrara nessa crise de hegemonia.

A segunda crise é a de legitimidade, provocada pelo fato de a
universidade ter deixado de ser uma instituigio consensual em face da
contradigio entre a hierarquizacdo dos saberes especializados através
das restri¢des do acesso e da credenciagio das competéncias, por um
lado, e as exigéncias sociais e politicas da democratizagio da
universidade e da reivindica¢do da igualdade de oportunidades para
os filhos das classes trabalhadoras e populares, por outro.

Finalmente a terceira crise, a Institucional, resulta da
contradi¢do entre a reivindica¢dio da autonomia na defini¢io dos
valores e objetivos da universidade e a pressdo crescente para
submeter esta ultima a critérios de eficicia e de produtividade de
natureza empresarial ou de responsabilidade social para justificar,
inclusive, sua manutencgio financeira.

Nesse cenario, segundo Santos (2005), constatamos que entre
os anos de 1990 a 2005 — apesar de as trés crises estarem
intimamente ligadas e s6 poderem ser enfrentadas conjuntamente e
através de vastos programas de agdo gerados dentro e fora da
universidade — a crise institucional veio demandar ateng¢des e os
propositos reformistas.

Observamos também que a concentragdo das atengdes na
crise institucional leva a falsa resolucio das duas outras crises, uma
resolugdo pela negativa: a crise de hegemonia, pela crescente
descaracterizagdo intelectual da universidade; a crise da legitimidade,
pela crescente segmentacdo do sistema universitdrio e pela crescente
desvalorizagdo dos diplomas universitrios em geral, por vezes nio
respondendo ao mercado.

Nos pafses democréticos, por sua vez, a crise esteve
relacionada com a tltima razdo mencionada (competi¢do no mercado
de servigos), mormente a partir da década de 1980, quando o
neoliberalismo se impds como modelo global do capitalismo. J4 nos
paises que nesse perfodo passaram da ditadura & democracia, a
eliminagdo da primeira razdo (controle politico de autonomia) foi
frequentemente invocada para justificar a bondade da segunda
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(criagdo de um mercado de servigos universitdrios). Nesses paises, a
afirmacdo da autonomia das universidades foi de parceria com a
privatizagdio do ensino superior e do aprofundamento da crise
financeira das universidades publicas (SANTOS, 2005).

Ao longo da histéria da universidade, de uma maneira ou de
outra, houve sempre alguma tentativa da aproximagio da sociedade,
provavelmente, pela  prépria natureza do  conhecimento,
complementar, integral, multidisciplinar, inter ou transdisciplinar.

Nesse processo, entretanto, participaram, certamente, forcas
soclais externas, hostis a universidade publica, mas ndo se pode
ocultar ou minimizar a atuac¢fio das forgas hostis internas. O fato de
as universidades terem se isolado socialmente pelo modo como
contemporizaram com a mediocridade e a falta de “produtividade” de
muitos docentes; pela insensibilidade e arrogancia que se revelaram
na defesa de privilégios e de interesses corporativos socialmente
injustos; pela ineficiéncia, por vezes — aberrante —, no uso dos meios
disponiveis, tornando-se presa facil de burocracias rigidas, insensatas
e incompreensiveis; pela falta de democracia interna e a sujei¢do a
interesses e projetos partidarios que, apesar de minoritdrios no seio
da comunidade universitiria, impuseram-se pela for¢a organizativa
que souberam mobilizar; e, finalmente, pela apatia, cinismo e
individualismo com que muitos docentes passaram ao largo destas
realidades como se elas e a institui¢do que as vivia ndo lhes dissessem
respeito (SANTOS, 2005).

Com isso, por mais contraditério que parega, essa conjuntura
tem “superiorizado” ou “intimidado” a universidade, ndo permitido
sua aproximagido das questdes que afetam mais imediatamente os
setores populares, por um lado, e produzido uma autofagia na sua
sustentabilidade ndo sobrando possibilidades financeiras para
sustentar nem mesmo as pequenas ralagdes, por outro lado, ainda que
de grande valia para as comunidades populares locais.

Dessa forma, no que se refere a descapitalizagio ou falta de
financiamento da universidade publica, a sua crise é um fenémeno
global, ainda que sejam, significativamente, diferentes as suas
consequéncias no centro, na periferia e na semiperiferia do sistema
mundial.
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Segundo Santos (2005), na FEuropa, onde o sistema
universitario é quase totalmente publico, a universidade ptblica tem
tido, em geral, poder para reduzir o ambito da descapitalizagdo ao
mesmo tempo em que tem desenvolvido a capacidade para gerar
receitas préprias através do mercado. O éxito desta estratégia
depende, em boa medida, do poder da universidade publica e seus
aliados politicos para impedir a emergéncia significativa do mercado
das universidades privadas. Nos Estados Unidos da América, as
universidades privadas ocupam o topo da hierarquia, e as
universidades publicas foram induzidas a buscar fontes alternativas
de financiamento junto as fundagdes, no mercado e através do
aumento dos pregos das matriculas. Como efeito, em algumas
universidades publicas norte-americanas, o financiamento estatal néo
é mais do que 50% do seu or¢amento total.

Santos (2005) aponta que, na Africa, um relatério da
UNESCO de 1997 sobre a maioria das universidades j4 tracava um
quadro dramético de caréncias de todo o tipo, desde colapsos
infraestruturais, auséncia quase total de equipamentos, pessoal
docente mal remunerado e, por isso, desmotivado e propenso a
corrupg¢do, bem como pouco ou nenhum investimento em pesquisa.

O mesmo autor salienta que o Banco Mundial, nesse sentido,
diagnosticou de modo semelhante a situagdo e, caracteristicamente, a
declarou irremedidavel. O Banco foi incapaz de incluir nos seus
célculos a importancia da universidade na construgdo dos projetos de
pals e na criagdo de pensamento critico e de longo prazo por entender
que as universidades africanas ndo geravam suficiente “retorno”.
Consequentemente, impds aos pafses africanos que deixassem de
investir nas universidades, concentrando os seus poucos recursos no
ensino primdrio e secundério, além de permitir que o mercado global
de educagio superior resolvesse seu préprio problema, decisdo esta
que teve um efeito devastador nas universidades dos paises africanos
(SANTOS, 2005).

O caso do Brasil é representativo da mesma légica da
semiperiferia. Santos (2005) ressalta que basta atentar para o
relatério do Banco Mundial de 2002, no qual se assume que nio vio
aumentar os recursos puiblicos para a universidade e que, por essa
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razio, a solucdo estd na ampliagdo do mercado universitdrio privado,
combinada com a redugio dos custos por estudante, o que, entre
outras coisas, serve para manter a pressdo sobre os saldrios de
docentes e a eliminagdo da gratuidade do ensino ptblico tal como esté
ocorrendo em Portugal. Trata-se de um processo global na légica de
acumulagdo do capital e, é nessa escala, segundo o autor supracitado,
que deve ser analisada a situagio da universidade brasileira.

Diante dos desafios pelos quais passa a universidade —
especialmente quanto a ressignificagdo da sua relevancia social e
aproximagio das comunidades locais —, os processos de incubagio e a
area de extensdo passam a ter, no futuro préximo, um significado
muito especial e determinante encampado pelas incubadoras.

Para Santos (2005), no momento em que o capitalismo global
pretende funcionalizar a universidade e, de fato, transforma-la numa
vasta agéncia de extensdo ao seu servico, a reforma da universidade
deve conferir uma nova centralidade as atividades de extensdo com
implicagdes no curriculo e nas carreiras dos docentes e concebé-las,
de modo alternativo, ao capitalismo global, atribuindo as
universidades uma participagdo ativa na construgio da coesdo social,
no aprofundamento da democracia, na luta contra a exclusdo social e
a degradagdo ambiental na defesa da diversidade cultural, ou seja, nas
diversas dimensdes da vida.

Essa perspectiva faz das incubadoras universitarias de
Economia  Popular e  Soliddria, agentes  protagonistas,
potencializadores da relagdo entre universidade e comunidade local
num viés de contra-hegemonia ao movimento global e impositivo do
conhecimento fragmentado e bancério, conforme Freire (1987), e das
tecnologias daf decorrentes.

Com efeito, para essa universidade da incubagdo como agio
contra-hegemonica, faz-se necessario uma relagdo que, para ser
levada a cabo com éxito, exige cooperagdo intergovernamental entre,
por exemplo, Ministérios da Educagdo do Ensino Superior e
Tecnologia, da Cultura e das 4reas Sociais, entre outras.

A extensdo com incubagdo envolve uma vasta 4rea de
prestagdo de servigos ou didlogo com as comunidades locais, e os seus
destinatdrios se caracterizam por uma variedade de grupos: grupos

187



Educagéo profissional, Territérios e resisténcias: dialogos com Paulo Freire

soclais populares e suas organizagdes, movimentos sociais,
comunidades locais ou regionais, governos locais, o setor ptblico, o
setor privado, entre outros. H4 também toda outra drea entendida
como a de prestagio de servigos, que tem a sociedade, em geral, como
destinataria, a titulo de exemplo a “incubagio” da inovagio
(GADOTTI, 2009); promog¢io da cultura cientifica e técnica,
atividades culturais no dominio das artes e da literatura, e
mapeamento e reinser¢do das tecnologias sociais a servigos dos
setores populares. Tudo isso se consubstancia no surgimento de um
novo paradigma de formagao profissional.

Essa perspectiva da busca do reconhecimento social pela
universidade passa pela aproximagdo das comunidades locais. A
pesquisa-acdo e a articulagdo de saberes sdo dreas de legitimagdo da
universidade que transcendem a extensdo uma vez que tanto atuam
ao nivel desta como ao nivel da pesquisa e da formagdo. Para Dionne
(2007), a pesquisa-agdo possibilita o desenvolvimento local praticavel
nas comunidades porque consiste no planejamento e na execugdo de
diversas a¢des de ordem econdmica, social, educacional, ambiental e
cultural para promover “dindmicas endégenas”.

Na esteira das novas atribui¢ées da universidade, segundo
Gadotti (2009), a ecologia de saberes é, por assim dizer, uma forma de
extensdo ao contrario, de fora para dentro da universidade. Consiste
na promogdo de didlogos entre o saber cientifico ou humanistico que
a universidade produz e, saberes leigos, populares, tradicionais,
urbanos, camponeses, provindos de culturas ndo ocidentais
(indigenas, de origem africana, orientais, etc.) que circulam na
sociedade.

Nessa perspectiva, comega a ser socialmente perceptivel que a
universidade — ao especializar-se no conhecimento cientifico e ao
considera-lo a unica forma de conhecimento valido — contribuiu
ativamente para a desqualificagdo e até mesmo destrui¢cdo de muitos
conhecimentos ndo cientificos e que, com isso, coopera para a
marginalizagdo dos grupos sociais que s6 tém ao seu dispor essas
formas de conhecimento. De fato, conforme Paulo Freire (2006, p.
36): “O conhecimento ndo se estende do que se julga sabedor até
aqueles que se julgam ndo saberem; o conhecimento se constitul nas
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relagdes homem-mundo, relagdes de transformagio, e se aperfeicoa na
problematizacgdo critica destas relagdes”.

Nesse aspecto, o conceito de extensdo universitaria ao longo
da histéria das universidades brasileiras, principalmente as publicas,
passou por vdarias matrizes e diretrizes conceituais que se orientam
desde a extensdo como cursos, a extensio como servigo, a extensio
assistencial, a extensdo “redentora da fung¢fio social da universidade”,
a extensio como mio dupla entre universidade e sociedade, a
extensdo cidadd, conforme afirma Santos (2005). Nesse contexto,
podemos identificar uma ressignificagio da extensdo nas relagdes
internas com os outros fazeres académicos e na sua relagdo com a
comunidade em que estd inserida. KEssa perspectiva tem se
aproximado por demais dos processos de incubagdo como método de
trabalho com os grupos populares em processos educativos
comunitarios (GADOTTI; GUTIERREZ, 1993).

Segundo Santos (2005), em consonancia com Ireire (2006),
pela analise histérica da extensdo universitaria, é possivel encontrar
pelo menos quatro momentos expressivos de sua conceituagio e
pratica: o modelo da transmissdo vertical do conhecimento, o
voluntarismo ou a a¢do voluntaria sociocomunitiria, a acio
soclocomunitdria institucional e o académico institucional. Tais
momentos apresentam-se numa transitoriedade no interior de cada
universidade em razdo de sua histéria e de seu projeto pedagdgico.
Destarte, podemos encontrar nas universidades brasileiras
instituicdes em vérios desses momentos conceituais e, portanto,
confusas na forma de ac¢iio das incubadoras.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a tdo propalada autonomia universitdria,
diante do processo socioprodutivo capitalista do neoliberalismo,
precarizador das relagdes trabalhistas e motivador do utilitarismo
economico — conduzido pelas relagdes mercadolégicas —, ja ndo mais
consegue ser sustentada, vem sendo ferida, desfeita e também
conduzida pelas forgas produtivas de crescimento e desenvolvimento
convencional no qual a ciéncia e a tecnologia ficam na dependéncia
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desse processo socioprodutivo e nio das necessidades gerais de vida
da populagio.

Nessa seara, comegamos a observar ou a considerar que a
partir do lugar de fala das periferias e semiperiferias, surge a
possibilidade de se colocar nas discussdes o saber local, o
conhecimento popular, entre outras formas de conhecimento.
Entretanto, ainda é a universidade a institui¢do capaz de articular a
imensa gama de sujeitos, saberes, forma de produzir e viver em outro
patamar de vida social e local para outra légica de desenvolvimento,
baseado na solidariedade e cooperagdo, o que dinamiza as formacgoes e
expde a incoeréncia has suas obsolescéncias impostas pelo mercado.

Nessa esteira, as Incubadoras universitirias de iniciativas
populares solidarias vém desenvolvendo relevante papel na
articulagdo das atividades de extensdo e pesquisas universitarias,
sobremaneira, no tocante a relagdo mais imediata com os problemas
enfrentados pelas comunidades do seu entorno. No intuito de facilitar
a compreensdo sobre o que é a incubadora universitria e o trabalho
que desenvolve, apresentamos a Economia Popular e Soliddria e os
elementos fundamentais para seu cotidiano e das iniciativas em
processo de incubagdo, nos possibilitando compreender a extensio
popular, uma outra economia, e a formagio humana, em um contexto
socioecondmico que altera a estrutura universitdria, mas, que ao
mesmo tempo, a convida para propor uma outra sociedade.

Deveras, pensar a universidade na perspectiva acima
mencionada, a partir de seus objetivos bdsicos de formagio
profissional, geragdo de novos conhecimentos e disseminagdo desses
conhecimentos, é um processo complexo face a natureza e a
diversidade das formas como o trabalho se apresenta, inclusive, o
académico. Inserida nesse contexto, estd a extensdo universitaria que
interrelaciona uma diversidade conceitual e de praticas que
interferem expressivamente no “pensar” e no “fazer” no interior da
propria Universidade e das suas relagdes com a sociedade.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS: NOVOS TEMPOS, NOVOS DESAFIOS?

Neyla Reis dos Santos Silva?6
PARA INICIAR O DEBATE

O acesso a educagido como direito humano, condigio sine qua
non para o desenvolvimento de qualquer sociedade, se revela como
um desafio em um pafs tdo desigual quanto o Brasil, principalmente
quando tratamos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Se
tratarmos da educagéo para o trabalho e para os trabalhadores, outros
dilemas ainda nos desafiam: a mera qualificagdo para a ocupagio de
postos de emprego, que refletem a l6gica de uma sociedade desigual e
exploratéria da méo de obra do trabalhador; a formagéo politécnica e
reflexiva, que permite ao sujeito compreender seu fazer e lugar no
mundo. Da estreita rela¢io entre Educacio Profissional e a EJA, este
estudo busca tensionar a trajetéria destas duas modalidades
educativas e onde elas se encontram, na tentativa de compreender os
desafios de consolidar uma educagéo para a classe trabalhadora e para
o trabalho.

E  importante  estabelecermos  alguns  pressupostos
importantes para tratarmos dessa temdtica. O primeiro deles é a
estreita relagdo entre educacio e desenvolvimento econémico. Nio
queremos aqui esgotar esta questdo e seus desdobramentos, mas
destacar as nuances que afetam a relagio de EJA e Educagio
Profissional. A globalizagio e a reestrutura¢io do mundo produtivo e
suas relagdes econdmicas vém, gradativamente, modificando o mundo
do trabalho, obrigando aos trabalhadores a conviverem com as novas
formas de aprendizagem requeridas pelas novas exigéncias e
necessidades dos novos modelos, entre os quais ha de equilibrar
formas de producido e de trabalho diferenciadas, percebendo-o como
gerador de riqueza e de lucro (PRESTES, 2009).

+ Mestre em Educag¢do de Jovens e Adultos, professora do Instituto Federal de Educagio
Ciéncia e Tecnologia Baiano Campus Serrinha, email: neyla.reis@ifbaiano.edu.br
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Nesse intento, a lei de criagido dos institutos federais, como
demonstragio de uma politica de educagio profissional1*7, na qual
estd incluida a EJA, estabelece como finalidade o didlogo com as
demandas técnicas e tecnolégicas regionais e locais, no intuito de
impulsionar o desenvolvimento econdmico, fortalecendo os arranjos
produtivos e culturais locais (BRASIL, 2008).

Associada a essa discussio, a relagio entre EJA e trabalho se
apresenta como segundo pressuposto, uma vez que a escolaridade,
aliada a qualificagfio, passa a ser a possibilidade mais concreta de
superacdo da exclusdo social, no que diz respeito a inclusdo ou a
manutenc¢io do trabalhador no mundo do trabalho ou as perspectivas
de atendimento as necessidades bésicas de sobrevivéncia e de vida.
Isso porque tratamos de educagio para as classes populares, que tém
o trabalho como cerne, para além da qualificagdo profissional. Dito
isso, assumimos que o trabalho é uma categoria presente na vida dos
sujeitos da EJA, ao que necessitamos assumir se este serd uma
estratégia de exploragio e de subalternizacdo dos sujeitos ou uma
construgdo de saberes e fazeres capazes de possibilitar a compreensio
de ser e estar no mundo (FREIRE, 1987).

Entendemos que as experiéncias educativas em torno da EJA
e da educagdo para o trabalho ndo se limitam ao processo de
escolarizagdo. Muitos movimentos populares e sociais consolidaram a
EJA em espagos ndo-formais e informais, o que nos impele a
reconhecer a aprendizagem nos ambientes laborativos, nos
movimentos sociais e populares, o autodidatismo, entre outras formas
de aprendizagem de uma profissio como experiéncias significativas
de acesso ao conhecimento socialmente relevante.

Desse lugar parte nosso terceiro pressuposto, ao
reconhecermos o contingente de jovens e adultos que continuam sem
a conclusdo do ensino fundamental e médio em nosso pais e da
compreensdo das mudangas ocorridas no cenario da produgio
econdmica, prioritariamente regidas pela reestruturagio da produgio

+7 Apesar de destacarmos, neste trabalho, a Rede Federal de Educagido Profissional, instituida
pela Lei n® 11.892/08, o Brasil possui experiéncias diversas de educagio profissional que
englobam as redes estaduais, municipais e privadas de educagio profissional, tendo destaque,
também, o Sistema “S”.
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e consumo, a partir do trabalho e de sua exploragio. Esse cenario nos
tez optar por tratar da EJA como modalidade educativa, evidenciando
suas relacdes com o direito e com a necessidade do conhecimento
para o desenvolvimento pessoal e social. Além disso, a Educagio
Profissional também se constitui em modalidade educativa e,
portanto, a integracdo dessas duas modalidades nos desafia e nos
impulsiona a repensar a forma de fazer educagéo.

Estando isso posto, realizaremos uma breve analise da EJA e
seus entrelagamentos com a educagdo voltada para o trabalho no
século XX, compreendendo que esta trajetéria legal, politica e
socioecondmica nos dd embasamento para entender e interferir no
percurso da educagio brasileira.

ENTRELACAMENTOS DA EJA E EPT: TRAJETORIAS

Ao olharmos para a EJA no século XX, podemos constatar
que nosso pais teve iniciativas timidas e desorganizadas no inicio do
século. Primordialmente, com carédter alfabetizador, essas agdes
tinham como principal objetivo extirpar o analfabetismo do pafs,
visto como uma chaga social, uma vez que o analfabeto representava
o atraso da nag¢io (HADDAD; DI PIERRO, 2000). As primeiras
acdes no nivel da Unido e previstas em lei estdo expressas na LDB n°
4.024/61, a qual estabelecia que para os maiores de sete anos fossem
criadas classes especiais com fungido supletiva. Nessa mesma lei,
definiu-se que para empresas com mais de 100 empregados deviam
ser organizadas escolas com cardter supletivo para seus
trabalhadores. Nesse intento, o adulto trabalhador escolarizado, nio-
analfabeto, representava ganho produtivo nas empresas e nas
indastrias do pafs. A preocupagdo era com a aprendizagem de
habilidades bésicas de leitura e de escrita que permitissem ao jovem e
ao adulto terem uma ocupagio.

Com a expansio dos centros industriais no Brasil, em 1909,
foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices (EAA) que
objetivavam a formagdo para o trabalho. Essas escolas estavam
voltadas ao atendimento das criangas pobres e desfavorecidas, tal
quais as experiéncias de alfabetizagdo, como uma tentativa de
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diminuir o grande publico que se aglomerava em torno das cidades e
sem perspectiva de trabalho e de futuro. A formagio profissional foi
implementada no século XX com a preocupagdo da formagio de
trabalhadores pobres, ndo que a estes fosse garantido o direito, mas
para evitar a mendicincia e a ociosidade (OLIVEIRA; MACHADO,
2012).

A criagdo de escolas especificas para pobres, que formavam
para o trabalho manual, estabelecia uma diferenciacio entre o
trabalhador e a elite brasileira.

A elite brasileira pregava que era esse contingente social que
precisava ser formado para o trabalho manual por intermédio desse
tipo de ensino. Alegava ser o trabalho intelectual — o planejamento
dos rumos do pais — um dever reservado somente aos seus filhos em
virtude da condi¢do social que ocupavam na sociedade e, assim,
devem ser formados por outro ciclo de ensino composto pelo curso de
primeiras letras, secundario e superior. (KUNZE, 2009, p. 15)

A concepgio acerca da educagdo profissional esteve calcada
na perspectiva da construgdo de conhecimentos operacionais e
limitantes. H4 uma evidente diferenciagio dos objetivos educacionais
especificos para a classe trabalhadora, como uma formagdo que
atendesse as necessidades da crescente inddstria nacional, ndo sendo
necesséaria uma articula¢io com outras formas de ensino.

O trabalho manual era suficiente e necessario como méo de
obra subvalorizada e que supria as necessidades de produgio, ao
mesmo tempo em que se construfa uma massa de trabalhadores
capazes de produzir e consumir, atendendo também a interesses e
organismos internacionais. Nesse sentido, ndo havia uma articulagdo
entre a formagdo para o trabalho e a escolarizagdo de jovens e
adultos, mas a intengdo da formacdo de trabalhadores que pudessem
garantir a produgdo e o desenvolvimento do pafs no periodo.
Inspirados na convicgdo do efeito moralizador da educagio sobre a
populagdo carente e na perspectiva de formar forga de trabalho para o
desenvolvimento da industria por todo pafs, os governos federais e
estaduais, com o apoio dos industriais, empreenderam esfor¢os na
defesa do ensino obrigatério e profissionalizante.
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Vérias campanhas para alfabetizagio, entre os anos 40 e 70,
estdo enraizadas no movimento popular. Podemos destacar aqui as
acdes do Movimento de Cultura Popular que utilizou entre suas agdes
as escolas radiofénicas e os clubes de leitura, com utilizagdo de
material didatico especifico. A campanha De Pé no Chdo também se
Aprende a Ler foi implantada em 1961, com escolas montadas no
apenas para jovens e adultos, mas também para criangas, com as
caracteristicas estruturais das moradias dos alunos que frequentavam
esses espagos (FAVERO, 2011). O que esses modelos tém em comum
e que ainda hoje influenciam nossas experiéncias com a EJA é a
capacidade de dialogar com a realidade dos populares, seus contextos
e saberes de vida.

Precisamos destacar aqui as experiéncias de Paulo Freire que
se iniclaram em 1963 e deram origem a uma nova forma de
compreender a alfabetizagio de adultos, a partir de uma agdo politica
e conscientizadora, consolidando-se no Plano Nacional de
Alfabetizagdo proposto pelo MEC sob a coordenagdo do préprio
Paulo Freire. Destarte, a cultura popular e suas formas de produgdo,
além da imposicdo da exploragio pelo trabalho e pelas relagdes
socloecondmicas  estabelecidas no  perfodo, impulsionaram
experiéncias educacionais que destoavam das propostas até entdo
desenvolvidas para as classes populares.

Com o golpe militar de 1964, o plano elaborado por Freire foi
desmontado e seu material confiscado, implantando-se no pafs o
Mobral. Segundo Févero (2011), o Mobral redefiniu a alfabetizagdo
funcional, considerando-a como capaz de induzir o aluno a descobrir
seu papel e sua fungio social no espaco em que vive, com uma clara
intencdo de se contrapor aos movimentos populares e ao movimento
estudantil, considerados como subversivos nos anos 60.

Com o exponencial aumento da produgdo industrial e da
expansdo econdmica em nosso pafs, ganha espaco a demanda por
técnicos cada vez mais especializados, o que torna a educagio
profissional um espago privilegiado na escolarizagdo formal,
expandindo o ensino técnico, com um ndmero muito limitado de
vagas, dado o pequeno ntmero de escolas desta natureza,
restringindo o acesso a poucos.
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Da criagido das EAA até a consolidagio das Escolas Técnicas
Federais, dos Centros Federais de Educagdo Tecnolégica (CEFET) e
das Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), a perspectiva da educagéo
profissional no pafs se reconfigurou: antes uma educagio dos pobres e
desvalidos, depois importantes centros de formacgio para o trabalho
através de financiamento publico e processos seletivos cada vez mais
excludentes (KUNZE, 2009). Proliferam-se no pais os cursos
profissionalizantes de baixo custo e pouco espago no mundo do
trabalho, estes direcionados as classes populares. De base mecénica e
repetitiva, ao contrario dos cursos de grande impacto no mundo do
trabalho ofertados pelas escolas federais, sua oferta ocorria em
escolas privadas e nas redes estaduais.

Com a promulgacdo da Lei n° 5.692/71, a educagdo para
jovens e adultos se apoia no ensino supletivo e nesses cursos de
qualificagdo répidos e aligeirados, com o intuito claro de formacio
para os empregos de baixo impacto e pouco retorno econdémico. A
legislagdo comega a sinalizar a necessidade de estudos que garantam
a obtengdo dos certificados referentes ao ensino de 1° e 2° graus sob a
forte pressdo do mercado de trabalho.

Na educagdo profissional, diversos programas e decretos
tornaram essa proposta formativa mais excludente e tecnicista. A
auséncia de financiamento e de formacio docente nas redes estaduais
tez proliferar pelo pafs cursos de baixa qualidade ou de pequeno
impacto socioecondémico, com saturagdo rapida de postos de trabalho
de algumas profissdes. J4 as escolas federais se especializaram na
oferta de cursos com financiamento piblico e professores com
formacéo na area.

Com a redemocratizagdo do pafs, a Constituicdo Federal de
1988 e a aprovagio da atual LDB, a Lei n® 9.8394/96, temos avangos e
conquistas no cenario nacional para a EJA e a educagio profissional,
sendo vista, entdo, como modalidade que passa a integrar os sistemas
nacionais de educagio.

Para a EJA, essa mudanga permite compreender que esta
deve ser entendida como dever do Estado e direito do cidadio.
Configurando-se como uma modalidade educacional, possui
peculiaridades, necessidades e caracteristicas préprias para o pleno
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atendimento do direito a educagio. Essa reflexdo é necessaria, uma
vez que na Lei n® 5.692/71, em seu artigo 24, alinea a, aponta a
finalidade do ensino supletivo, “[...] suprir a escolarizagdo regular
para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade prépria” (BRASIL, 1971, n.p.), o que limitava a
educagdo para jovens e adultos a mera regularizagdo do fluxo escolar.
No entanto, apenas o cendrio legal ndo garantiu o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem dos educandos nos sistemas
educacionais. Assim sendo, continuam em cena no Brasil os
programas e agdes de alfabetizagdo que concentram grande parte dos
recursos destinados a EJA (MACHADO, 2009).

Na educagdo profissional, os embates ainda continuariam
sendo travados. Apesar da Lei n® 9.394/96 reconhecer a educagio
profissional, esta continuaria sendo vista como uma estratégia
educativa limitada a formagdo para uma profissdo, sendo ainda
descaracterizada enquanto educagdo integrada e politécnica no
Decreto n° 2.208/97. Nesse decreto, a oferta da educagio profissional
se desvinculava da educac¢io bdésica, tornando-se concomitante ou
subsequente a esta. Isso significava, na pratica, o enfraquecimento da
educacdo profissional, j4 tdo limitada e excludente, a processos de
formacgio dissociados dos demais saberes do curriculo escolar. Ao
olharmos a educagdo para o trabalho voltada aos jovens e aos adultos
no referido documento e na sua implementagdo, notamos que
restaram a estes sujeitos os cursos de qualifica¢do, sem elevagio de
escolaridade, com pouco impacto social, uma vez que 0s cursos
técnicos sdo concomitantes ou subsequentes ao Ensino Médio.

Essa situagdo legal se altera no Decreto n® 5.154/04. Nele,
permite-se que os cursos da Educagio Profissional sejam integrados
ao Ensino Médio, inclusive com a EJA. O entrelagamento da EJA e
da educagdo profissional tomam corpo através do Proeja. Apesar de
ser um programa, ndo uma politica sistematizada e articulada de
Estado, o Decreto n° 5.478/05 cria, no Ambito das Instituigdes
Federais de Educacdo Profissional e Tecnolégica, o Programa de
Integragio da Educagio Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
de Educacido de Jovens e Adultos, alterado posteriormente pelo
Decreto n°® 5.840/06, passando a chamar-se Programa Nacional de
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Integracio da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (Proeja).

Apresentado como programa governamental, voltado para
uma politica de inclusdo social emancipatéria, criou-se, em algumas
institui¢des pafs afora, os cursos de educagio profissional voltados
para os jovens e os adultos em um programa articulado e com
caracteristicas préprias, buscando cumprir seu papel de equalizador,
reparador e qualificador, na medida em que, além da elevagio da
escolaridade, propiciasse aos sujeitos uma formacgdo profissional,
dando-lhes ferramentas para a inser¢io e/ou reinser¢do no mundo do
trabalho (BRASIL, 2007).

Além disso, estabeleceu um desafio histérico em aproximar os
jovens e os adultos populares de instituicdes de exceléncia em
educagdo profissional, tdo marcadas pelo elitismo e por seus
processos seletivos tdo exclusivos. Isso também representou
contradigdes e controvérsias em instituigdes publicas de educagdo que
apresentaram resisténcias em ofertar cursos dessa natureza. Contudo,
apesar desses distanciamentos e controvérsias, o Proeja tem sido
observado e replicado em outras redes de educagdo, além da rede
tederal, apontando desafios semelhantes e experiéncias inovadoras e
criativas.

Dessa forma, o processo de implantacio e de consolidagio de
cursos dessa natureza nas redes educacionais requer um processo
sistemdtico, comprometido e transformador que possibilite uma
ruptura com antigas estruturas de formacdo profissional, que seja
capaz de contemplar as realidades vividas por sujeitos historicamente
expulsos da escola, mas que carregam um conjunto de saberes e de
préticas sociais capazes de mudar a realidade. Isso se torna ainda
mais evidente nas tentativas histdricas de consolidar legal e
pragmaticamente a EJA como formagdo de trabalhadores e
trabalhadoras e tomar seu lugar no tecido social de nosso pafs. A
vista disso, a dualidade entre educa¢do bésica, EJA e educagio
profissional, como estratégia educacional de formacdo de
trabalhadores populares brasileiros ainda é um misto de luta, labuta e
esperanca.

201



Educagio profissional, Territérios e resisténcias: didlogos com Paulo Freire

SUJEITOS DA EJA

Para compreensdo das demandas educativas da EJA, é
fundamental compreender quem sdo os seus sujeitos. Arroyo (2014)
reconhece os sujeitos histéricos que compdem as salas de aula de EJA
como pessoas demandantes de direitos, geralmente em situagdo de
exclusdo social. Sdo, assim, aqueles que vivem ou vivenciaram
situagdes de negagdo de direitos elementares, tais como moradia,
emprego, alimento, satide, entre outros.

Ademais, para os jovens e adultos que estdo na EJA, a busca
pela escolarizagdo tardia se constitul como uma oportunidade de
aprender aquilo que a vida lhes tem negado. Com isso, outra
caracteristica desses sujeitos é a experiéncia. Ndo hd mais como
limitar o aprender do aluno, a percebé-lo como mero receptor de
informagdes, como em uma concepgio bancéria da educagdo, uma vez
que o jovem e o adulto carregam em si o cerne da experiéncia. Essa
experiéncia se revela em sua relagdio com o mundo, com as pessoas,
com o amadurecer e também com o mundo do trabalho. O trabalho ¢é
um elemento que mediatiza o processo de amadurecimento, de
discernimento social, ao passo que também define o parametro para o
processo de crescer, de se tornar adulto (BARROS, 2011).

Por que, entdo, mesmo diante de tantas dificuldades, os
jovens e adultos ainda procuram a escola? O que eles esperam desse
ambiente formal de ensino? Encontramos um conjunto de razdes para
eles, mesmo depois de um dia inteiro de trabalho, mesmo com as
condig¢des precdrias do transporte, mesmo com suas familias e filhos a
sua espera, empenharem-se nessa busca. Entre esses, o fato de que
ambiente escolarizado de formagdo traz ao adulto e ao jovem
trabalhador a perspectiva de continuar produzindo e trabalhando. A
realidade social de produgdo econOmica brasileira impde ao
trabalhador a busca constante de dominio das técnicas de produgdo
avangadas em descompasso com os altos indices de desemprego
(SILVA, 2014).

Ha que se destacar aqui o fendmeno da juvenilizagdo da
EJA, que concretiza o fracasso do nosso sistema de ensino e consagra
a heterogeneidade, uma caracteristica desta modalidade educativa.
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Com faixas etdrias tdo distintas, as praticas educativas se tornam
ainda mais complexas. Isso porque o jovem, mesmo em condigio
analoga a do adulto, lida com o aprender de forma diferente. Apesar
de Freire (1987) nos desafiar a compreender o ser humano como um
ser inconcluso e inacabado, o que a escola tem esperado é que o
adulto ja tenha trilhado um caminho de formagcéo (inclusive escolar).
Compreendemos que o jovem e o adulto ja estdo inseridos
nesse mundo do conhecer e que vivenciaram e experienciaram em seu
cotidiano diversas realidades, desafiando-nos a enxergéa-los como
sujeitos do mundo. Estamos falando dos jovens e dos adultos
trabalhadores que enfrentam toda a adversidade do ensino noturno
na perspectiva de inserirem-se no mundo do trabalho; que nos
desafiam a enxergé-los como sujeitos histérico-sociais, que desejam
mudar sua realidade, portanto, uma nova forma de fazer educagéo aue

amplie suas experiéncias.

NOVOS (VELHOS) DESAFIOS?

Dos cenarios histéricos tragados que entrelagam a EJA e a
Educagido Profissional, percebemos que a consolidagio de uma
educagio para o trabalho para as classes populares ainda se apresenta
como um desafio para a nagio brasileira. Marcada por idas e vindas,
contraditérias e controversas, ndo sabemos ao certo os caminhos que
nosso pais escolheu para a educagio de seus jovens e adultos.

Ao reconhecer seus sujeitos como demandantes de direitos,
os desafios de uma Educagdo Profissional capaz de romper com uma
l6gica produtivista e excludente se impdem na construgdo de uma
politica publica de EJA, consequentemente de trabalhadores
populares, que amplie as possibilidades de sobrevivéncia e
desenvolvimento socioecondmico de forma mais justa e igualitaria.

O Proeja tem se apresentado como uma importante
estratégia de consolidagdo de espacos de formagdo qualificada e
contundente. Nesse bojo, especificamente na relagio EJA e Educagio
Profissional, o PNE 2014-2024 estabelece, em sua meta 10 “[...]
oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagio de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na
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forma integrada a educagdo profissional” (BRASIL, 2014, n.p.). O
desafio imposto pela legislagdo aponta o reconhecimento de oferta
educacional a jovens e a adultos que primem por formagio integral,
humanista e politécnica. No entanto, com a ascensido de governos
conservadores, os dados de acompanhamento da meta 10 apontam
uma estagnagdo, quiga, retrocesso da EJA integrada a educagdo
profissional. Em 2018, o percentual de matriculas de EJA integradas
a educagdo profissional era de 1,3%, bem distante do objetivo de 25%
estabelecido para ser atingida até 2024 (ESTEVES, 2019).

Quando tratamos desse nimero, lembramos que a Rede
Federal de Educagdo Profissional e Tecnolégica tem um
compromisso legal de ofertar cursos do Proeja, uma vez que o
Decreto n° 5.840/06 estabelece o percentual minimo de 10% das
vagas para cursos dessa natureza (BRASIL, 2006). Entretanto, a
Plataforma Nilo Peganhat*$ 2020, Base 2019, aponta que a rede tem
uma oferta de apenas 2,2% de vagas para cursos Proeja (BRASIL,
2020). Esses dados confirmam a ambiguidade histérica, bem como as
resisténcias para a oferta de uma educacdo pensada para os sujeitos
das classes populares.

A meta estabelecida no PNE 2014-2024 nio se refere apenas
a Rede Federal de Educagio Profissional, o que renova o
compromisso das demais redes quanto a oferta de cursos de EJA
integrados a Educagio Profissional, ndo apenas no Ensino Médio,
como também no Ensino Fundamental. Na contramio desses dados, a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, especificamente, o
PNAD Continua I trimestre de 2020, nos traz as seguintes
referéncias (IBGLE, 2020):

# A Plataforma Nilo Pecanha é uma plataforma oficial utilizada pela Setec/MEC no
acompanhamento das matriculas e demais dados estatisticos referentes a Rede Federal de
Educagio Profissional.
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Figura 1 — Pessoas de 14 anos ou mais de idade ocupadas na semana
de referéncia, por nivel de instrugio, I Trimestre, 2020

® Sem instrugdo e fundamental
incompleto

u Fundamental completo e
médio incompleto

u Médio completo e superior
incompleto

Superior completo

Elaboragio: A autora.
Fonte: IBGE, 2020.

Ao analisarmos os dados da Figura 1, percebemos que 25%
da populagdo com 14 anos ou mais que estd ocupada nio tem
instrugdo ou ndo concluiu o Ensino Fundamental. Isso significa que,
mesmo sem acesso a escolarizagdo formal, esses sujeitos tém acesso
ao mundo do trabalho e conseguem exercer uma atividade produtiva
economica. Por outro lado, importa perguntar: sob quais condigdes
essa parcela da populagio tem desenvolvido suas atividades laborais?
Quais espacos laborativos ocupam? Qual o retorno econdmico
recebem diante da baixa escolariza¢do?

Esses questionamentos caminham pari passu com os impactos
socioecondmicos que essas atividades laborais promovem, a saber:
Como esses trabalhadores lidam com as novas formas de produgio e
as constantes exigéncias de novas formas de fazer e produzir? Como
se percebem no processo de geragdo de riqueza e de lucro? A essas
perguntas ainda ndo temos as respostas. Todavia, compreendemos
que a auséncia de oferta educacional escolarizada, tal qual preconiza o
PNE 2014-2024, tem impacto direto nessa parcela da populagdo que,
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sem acesso a escolarizagio bdsica, desenvolve suas atividades
laborativas, quigd, com baixa remuneragio.

Se juntarmos a esse grupo os outros 14,8% de sujeitos que
nio concluiram o Ensino Médio, temos um contingente de
trabalhadores que ainda nio concluiram sua escolarizagio baésica,
portanto, nio tiveram acesso a um direito basico e subjetivo que é
educagdo de qualidade, publica e gratuita, independentemente da
idade, como preconiza nossa Constitui¢io Federal de 1988, logo,
potenciais estudantes dos cursos de EJA.

ALGUMAS REFLEXOES DA LUTA E LABUTA

Diante desse cendrio de extrema limitacdo de oferta de vagas
e de pouco interesse politico para uma EJA integrada a Educagio
Profissional, incumbe-nos ainda compreender e refletir como superar
esses novos, nio tdo novos, desafios para uma educagdo socialmente
referenciada para os trabalhadores e trabalhadoras brasileiras. Néo
queremos aqul propor uma panaceia capaz de remediar todos os
males, mas tragar algumas reflexées que nos apoiem na labuta por
uma EJA em nossas institui¢des e em nossos lugares de atuagio.

O primeiro deles é olhar, de fato, para a EJA como educagio
de trabalhadores. Isso significa reconhecer que os sujeitos dessa
educagio por serem pobres ou empobrecidos necessitam vender sua
torca produtiva para sobreviver. E como tal, carregam os dissabores e
sofrimentos de quem trabalha, muitas vezes, em condigdes indignas e,
no contraturno, frequenta uma escola que nio foi pensada para si.
Desse lugar, como educadores, necessitamos compreender os
contextos de nossos sujeitos, seus anseios, suas limitagdes, seus
sonhos e suas demandas. E esse ja é um desafio enorme, frente as
condi¢des de funcionamento de nossas escolas e das condi¢des de
trabalho que, como educadores, nos é imposta. No entanto, sem essa
referéncia de classe, como classe trabalhadora, do trabalhador que
educa outro trabalhador, pouco avangaremos em uma proposta de
educacdo mais digna e referenciada para nossos estudantes da EJA.

A segunda reflexdo se amplia, diante do contexto da

N

pandemia do Covid-19, quanto a necessidade de olhar a tecnologia,
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em seu sentido mais ampliado, como estratégia de inclusio. Para tal,
é fundamental fortalecer a luta por acesso a bens sociais e culturais
que a sociedade produziu, a fim de dominé-los e utilizd-los em seus
diversos contextos de vida, inclusive no trabalho. Desde as técnicas
de produgdo mais rudimentares até as tecnologias da informagéo e
comunicagdo, o acesso e o conhecimento sobre seus usos e,
consequentemente, as aprendizagens que advém desse acesso
possibilitam ao sujeito repensar e reconduzir seu processo de
convivéncia com o mundo. Sem isso, corremos o risco de uma
aprendizagem  que, sabidamente, estard  ultrapassada e
descontextualizada, permitindo mais uma vez situagdes de
subalternizagio.

A terceira reflexdo proposta aqui é a compreensdo de uma
educacdo publica, laica, gratuita e socialmente referenciada para o
povo. A universalizagido da escola ndo pode se dar apenas no acesso,
mas também na garantia de permanéncia com éxito no ambiente
escolar. E, pensando na EJA e na Educagio Profissional, enfrentar
com seriedade a responsabilidade da escola publica em escolarizar o
povo. Isso reforga e retoma a necessidade de valorizar essa instituigido
e buscar mecanismos para sua qualidade. Ndo uma qualidade pautada
apenas em indicadores externos ou avaliagdes de massa; mas, uma
que reflita nos fazeres de seus estudantes, em suas atividades
cotidianas e na forma como enfrentam as dificuldades da vida. Para
tal, reforcam-se as demandas de financiamento publico, de formagio
de professores, de valorizagdo dos profissionais da educagdo e do
reconhecimento que a escola publica brasileira é um bem comum e,
como tal, necessita ser protegida e resguardada.

Em vista disso, propomos uma reflexdo mais afetiva: a de ndo
abandonar os sujeitos que ficam para trds. A compreensdo da histéria
dos jovens e dos adultos trabalhadores aponta que, diuturnamente, as
causas dos fracassos e dos abandonos foram transferidas para os
estudantes. Dessa forma, estes chegam a escola embrutecidos pelas
dificuldades que enfrentaram. A amorosidade, como principio
freiriano, nos ajuda a defender o direito a educagdo como um
compromisso ético com todos e para todos.
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A luta e a labuta na EJA nfio se esgotam na conquista da
escolarizagio dos jovens e dos adultos. Ela se amplia na compreensio
da educagiio como direito humano e na construgio de uma sociedade
que seja menos injusta e mais humanizante, que respeite a histéria e a
capacidade da construgdo de vida mais digna para cada pessoa neste
mundo. Dessa forma, sigamos!
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INTRODUCAO

Este texto tem por objetivo apresentar, em linhas gerais,
como temos pensado a educagdo profissional a partir dos estudos
sobre territério(s) e mais recentemente na relagdo com o pensamento
freireano. Por isso, é também um convite ao didlogo-problematizador
sobre as fabulas, perversidades e, principalmente, as possibilidades
que permeiam a educagdo profissional. A intenc¢do ndo é aprofundar o
que caracteriza essas fabulas, perversidades e possibilidades?2, até
porque estudos no campo Trabalho e Educagdo tém contribuido com
essa andlise (GOMEZ, 1995, RAMOS, 2001; FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003; SAVIANI, 2003; MOURA, 2007a, 2007b), mas
como repensar aquilo que pode ser feito (possibilidades) a partir das
discussdes sobre territérios e das contribuigdes (pistas) do
pensamento de Paulo Freire.

Portanto, trazendo brevemente duas categorias — fabula e
perversidade — para uma leitura da educagio profissional temos, em
certa medida, bem representados atualmente: a) a fabula do discurso
neoliberal sobre a formagdo profissional como a saida para os males
que afligem o emprego e cada individuo sendo responsavel por suas
escolhas, fracassos e sucessos; e b) no sentido de visdo critica da

# Licenciado em Geografia, Doutor em Educagdo pela Unicamp, Professor do IF Baiano. E-
mail heronifbaiano@gmail.com.

% Licenciada em Pedagogia, Doutora em Educagdo e Contemporaneidade pela UNEB. E-mail
alineocsantos@gmail.com.

1 Licenciado em Agronomia, Doutor em Educagdo pela UFBA. Professor Titular da UNEB. E-
mail amutim@hotmail.com.

32 Essas trés categorias so tomadas por empréstimo de Milton Santos (2005), cuja obra Por
uma outra globalizagdo sintetizou as fantasias criadas pela “maquina ideoldgica” do Capital para
sustentar suas “perversidades sistémicas”.
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realidade e explicitagdio das perversidades, destacam-se as
contradi¢des que perpassam a juventude filha da classe trabalhadora
que precisa ter a escolarizagdo como direito garantido, mas também
reconhece a importincia da formagio para o trabalho como uma
possibilidade para ganhar a vida, para se inserir no mundo do
trabalho. Como justificou Pacheco (2012), o momento histérico
brasileiro nio apresentou, no inicio do século XXI, as condigdes
objetivas que permitissem a implantagio da tdo sonhada politecnia —
“[...] dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno.” (SAVIANI, 2003, p.
140) —, pois as desigualdades sociais eram uma realidade e a insergio
prematura de muitos dos jovens no mundo do trabalho era uma
necessidade de sobrevivéncia.

Considerando o que foi possivel construir em termos de
politica voltada a educagdo profissional e de forma articulada com
outras politicas sociais e territoriais, principalmente na primeira
década do século XXI, ndo podemos negar o salto qualitativo quando
analisamos a histéria da educagdo profissional no Brasil (MOURA,
2007a; 2007b). Interessa-nos aqui ressaltar que houve um avango
substantivo no contetido da politica de educagio profissional — seus
valores, principios, fundamentos teéricos. O que ndo significou
necessariamente mudanga radical de praticas, mas intensificou o
curriculo’® da educagdo profissional como “territério em disputa”
(ARROYO, 2011) e campo de possibilidades ou “sonhos possiveis”.

Como diria Freire, ndo é possivel “existéncia humana e
Histéria sem sonho”. Primeiramente, para Freire, sonhar requer
outra compressdo da Histéria, exige rompimento com qualquer
postura determinista e fatalista para compreender e viver a Historia
“[...] como tempo de possibilidade”, [...] “o tempo histérico sendo
teito por nds e refazendo-nos enquanto fazedores dele” (FREIRE,
2015b, p. 85-36). A projetacdo dos sonhos possiveis assenta-se nessa
capacidade critica dos sujeitos frente a realidade como algo mutavel,
assim como no reconhecimento de que a mudanga é um processo
construido coletivamente. Logo, “[...] sonhar ndo significa sonhar a
impossibilidade, mas significa projetar [...7, arquitetar, [...]

53 Curriculo entendido enquanto politica e pratica (SACRISTAN, 2000).
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conjecturar sobre o amanha” (FREIRE, 2016, p. 354). Os sonhos sdo
projetos em torno dos quais se constroem as lutas e cuja
autenticidade depende de “[...] condi¢des histéricas, materiais e dos
niveis de desenvolvimento cientifico e tecnolégico” (FREIRE, 2014,
p. 61-62). Por conseguinte, por ser um ato politico, os sonhos sio
enfrentamentos aos contra sonhos, aquilo contra o que e contra quem
se luta (FREIRE, 2016).

Se, por um lado, as politicas territoriais com foco na
agricultura familiar, economia soliddria e agroecologia — resultados
das lutas construidas pelos sujeitos e movimentos sociais do campo,
principalmente, e intelectuais engajados — contribuiram para
tencionar possibilidades na formagédo para o trabalho e na perspectiva
da relagdo entre educagdo profissional e territério(s); por outro, a
construgdo dessas possibilidades exige uma reflexdo critica dos
sujeitos envolvidos em torno de questdes, tais como: uma ciéncia a
servigo de quem? Uma tecnologia a servigo de quem? Uma educagio
para qual propésito? Que cardter formativo do trabalho se tem
buscado afirmar? Quais experiéncias, grupos sociais e processos
precisam ser reconhecidos e fortalecidos nos territérios, para que
propésito e fundada em qual ética? Certamente, para Freire (2014, p.
65) ndo “[...] em nome da ética do mercado, mas da ética universal do
ser humano, em nome da necessaria transformacio da sociedade de
que decorra a superagdo das injustigas desumanizantes”. Sendo assim,
é preciso reconhecer que na educagdo hda um contetido politico no
sentido de podermos estabelecer um processo que busca dominar ou
libertar e estd a servigo de determinado projeto de sociedade
(FREIRE, 2011b).

E, portanto, a partir dessa relagio entre educagio
profissional, territérios e processos de resisténcias que destacamos a
vivacidade do pensamento de Freire e sua atualidade a medida que ao
ser usado é reinventado e (re)alimenta a teoria e a pratica voltados a
humanizagdo, libertagdo e emancipagdo dos sujeitos. No entanto,
como nos lembra Saul (2016), ndo é aceitdvel qualquer reinvengio,
pois é preciso garantir a coeréncia com o pensamento freireano e
repudiar a redugio deste a métodos e técnicas transfigurados pelo
modismo das inovagdes pedagdgicas.
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Nio é demais lembrar que o reconhecimento de Paulo Freire
aqui para a andlise relacional da educagio profissional e territérios
vai além da caracterizagdo de seu pensamento com a corrente
pedagégica critica (RAMOS, 2010). Obviamente, sem desconsiderar a
criticidade no processo pedagdgico, nos interessa pensa-la na conexo
entre escola e territério(s) de viver, produzir e resistir. Quer dizer,
entender o processo formativo dos sujeitos e a produgio do
conhecimento numa perspectiva relacional e situada com o territério
de vida, onde se do as formas de trabalho, as relagdes com a natureza
e a producdo de saberes locais, onde pulsa a cultura, a politica, as
lutas pela mudanga social e resisténcias.

A resisténcia, para Ireire (2014, p. 47), é um processo que se
da na leitura critica do mundo e consequente agdo politica de
“Intervir na reinvencio da sociedade”. Dessa forma, caracteriza a
superagdo do imobilismo, fatalismo e acomodagdo a medida que
reconhecemos nossa condigdo existencial para ser mais
(humanizagdo) e seu contrario, a desumanizagdo, como uma distorgéo
condicionada pelos processos hegemonicos de opressio (FREIRE,
2014; 2015b).

A aceitagio fatalistica de que ndo é possivel mudar e a opgio
pela acomodagdo sdo, para Freire (2014, p. 45), “[...] a expressdo da
desisténcia da luta pela mudanga”. Contudo, como ressalta o autor, é
preciso distinguir a acomodagdo do “[...] oprimido sem horizonte”,
[...] “submetido a asfixia da necessidade” e desesperancado, daquela
do “opressor impenitente” que se utiliza do “discurso da acomodagéo”
para travar sua luta pela manutengdo da opressdo. (FREIRE, 2014, p.
45).

Por outro lado, Freire (2014, p. 89) também reconhece que a
resisténcia pode se constituir, em alguns casos, como adaptagdo as
“situacdes negadoras de humanizagdo”, enquanto tatica na politica de
luta dos oprimidos.

Em sintese, compreendemos a resisténcia no pensamento
freireano como luta politica por um sonho/projeto que se contrapde
aos processos de opressdo nos diferentes territérios de produgio
(1)material da existéncia.
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A partir desses apontamentos iniciais, apresentamos na Fig. 1
uma sintese desse exercicio reflexivo e que permeara esse texto.

Figura 1 — Sintese da proposta tedrico-reflexiva a discussdo de
Educagio Profissional

RESISTENCIAS
dialogicidade
criticidade  politicidade
territario da vida emancipagio
produgdo de conhecimento popular

trabalho  =aberes formacdo )
TEREITORIALIDADES DE FERISTENCIA

TERRITORIOS PRAXIS EDUCACAOQ
TERRITORIAL (PROFISSIONAL)
TERRITORIALIDADES DE RESISTENCIA Saberes  temitorio de vida
trabalho formagéo
dialogicidade produgdo de conhecimento popular
criticidade politicidade
emancipagio

PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

Elaborag@o: Autores, janeiro de 2021.
Fonte: Freire (2011a, 2011b, 2014, 2015b, 2016).

De modo geral, entendemos que o pensamento de Paulo
Freire contribui para o reconhecimento dos territérios de vida e dos
saberes das classes populares e dos trabalhadores(as) e para a
produgdo de conhecimento popular na educagdo profissional (EP),
tencionando com isso territorialidades de resisténcias no tocante ao
territério imaterial (producdo de conhecimento na EP). Sendo o(s)
territério(s) marcado(s) pelas ag¢des, praticas, sonhos, disputas,
conflitos e interesses que caracterizam a sociedade realizando-se em
seu processo histérico e expressando sua existéncia material e
imaterial, é possivel reconhecer as formas e processos hegemonicos
(dominantes) e contra-hegemonicos (resisténcias).

Interessa-nos a expressividade dos territérios de vida
marcados por territorialidades de resisténcia — formas de viver e
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produzir e/ou de pensar o projeto social cujo principio ético-politico
e formativo estd centrado nas necessidades humanas, no respeito a
vida, a cultura popular e a sociobiodiversidade — devido a sua negagao
histérica nos projetos educativos de formagdo para o trabalho. Assim
sendo, somos tencionados a pensar uma praxis territorial com a
educagio profissional a fim de potencializar territorialidades de
resisténcias dialégicas, articuladas e articuladoras entre espagos
escolares, espacos de trabalho da economia popular e solidaria,
comunidades, populagdes e grupos locais.

Com isso, reafirmamos que as reflexdes trazidas aqui sobre as
territorialidades de resisténcias na educagio profissional buscam
reforcar os avangos no ambito pedagégico e curricular,
principalmente pelo entendimento do ensino médio integrado como a
travessia necessaria a politecnia, mas também focalizar que o debate
politico-pedagégico e pedagdgico-politico na educagido profissional
nio pode deixar de fora os processos de resisténcias na produgdo
(i)material da existéncia. Se a formagdo cientifica, tecnolégica e
humanistica é fundamental a formagio emancipatéria do sujeito para
o trabalho, as préticas educativas e pedagdgicas desse processo
precisam reconhecer os territérios, suas gentes e a vida que pulsa em
suas contradi¢des, as formas hegemoénicas de dominagdo e a
autenticidade criativa das formas de resisténcias.

Diante dessa proposta de discussdo, apresentamos a seguir
elementos tedricos e reflexivos sobre as categorias territério e praxis
territorial numa perspectiva de nos aproximamos de seus potenciais
para o quefazer na educagdo profissional. Em seguida, traremos
alguns apontamentos do pensamento freireano que consideramos
importantes para a construgio ou fomento de uma praxis territorial
da educagdo profissional e articularemos tais discussdes com as
experiéncias  compartilhadas por educadores da educagio
profissionals*.

5+ Essas experiéncias de educadores foram compartilhadas na forma de relatos de experiéncia
durante o I Congresso Internacional Online de Educagido Profissional, Territérios e
Resisténcias — I CIEPTER, realizado entre os dias 21 a 30 de setembro de 2020. Em breve,
esses relatos serdo publicados nos anais do evento que se encontra em fase de organizagio. Por
ora, é possivel ter acesso aos resumos em: https://ciepter.blogspot.com/p/grupos-de-
dialogo_18.html.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E TERRITORIOS: POR UMA
PRAXIS TERRITORIAL

No Brasil, a discussio sobre a relagdo entre educagio
profissional e territérios é algo recente e resultado da emergéncia da
abordagem territorial nas politicas publicas numa perspectiva de
cooperagdo, participagdo democratica, governanga e gestdo social,
sobretudo a partir de 20038 com a criagdo da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial vinculada ao antigo Ministério do
Desenvolvimento Agrério.

Considerando o quadro de desigualdades e as correlagdes de
torgas, a politica nacional de educagdo profissional ressignificou suas
intencionalidades imediatas e abriu um campo de possibilidades
mediatas que desafia o quefazer dos educadores e institui¢des
escolares de educagdo profissional no ambito da préxis territorial. Por
um lado, os discursos de formag¢io de méao de obra como necessidades
imediatas do capital foram se confundindo com o discurso de
desenvolvimento de arranjos produtivos locais. Por outro lado, o
reconhecimento do direito a escolariza¢do do trabalhador e a
reconfiguragio do projeto educativo para a formagéo do trabalhador —
a partir de pressupostos como formag¢ido humana integral, a relagdo
entre trabalho, cultura, tecnologia e ciéncia, a pesquisa como
principio pedagégico — alargam o entendimento desses arranjos
locais para além de sua dimensdo produtiva, mas também social,
cultural. E no ambito das contradigdes postas que a construgdo de
uma educagdo profissional e tecnolégica - EPT popular e
emancipatéria se torna um imperativo ético politico e demanda uma
préxis territorial.

3 Os pressupostos da abordagem territorial foram utilizados também pelo governo de
Fernando Henrique Cardoso, contudo, carregado da ideia de competitividade local. Os
principios de governanca territorial, gestdo social, participagio democratica, coesdo social,
dentre outros, foram incorporados a dinamica das politicas territoriais a partir do primeiro
governo Lula, buscando fortalecer a ideia de articulagdo de politicas, superar a visdo de politicas
setoriais, muito forte na perspectiva de desenvolvimento regional e, também, a visio de
competitividade entre municipios.
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Préxis territorial significa uma acdo intencional contra-
hegemonica realizada com respeito as singularidades de cada espago-
tempo-territério, com suas gentes, necessidades, desejos e
ecossistemas (SAQUET, 2019a; 2019b). Essa nogdo de préxis
territorial vem sendo defendida por Saquet com base na
epistemologia ~ da  investigacién-accién-participativa  (IAP),
apresentada por Orlando Fals Borda e na perspectiva da educagio
dialégica defendida por Paulo Freire. Para Saquet (2019b), a
constitui¢io do professor-pesquisador requer conhecimento dos
contetdos, das praticas pedagdgicas e dos métodos e técnicas de
pesquisa e extensio, e conjuntamente uma praxis ética e profissional.
Ainda conforme o autor,

E preciso respeitar os sujeitos, suas escolhas, seus saberes, suas
trajetdrias culturais e construir com eles o conhecimento, dentro e
fora da escola, cooperando em projetos de desenvolvimento: esta é a
préaxis territorial a que nos referimos, centrada na colaboragdo e
reciprocidade com os sujeitos estudados. (SAQUET, 2019b, p. 9-10)

Considerando as possibilidades emergentes e em disputa para
a relagdo entre a educagdo profissional e o territério, nos apropriamos
dessa nogdo apresentada por Saquet para defender uma praxis
territorial na EPT. Tal apropriagdo, entretanto, solicita uma
aproximagio conceitual da nogdo de territério, no sentido de
compreender sua materialidade e complexidade.

O territério enquanto “[..7] lugar de uma solidariedade
regulada ou organizacional” (SANTOS, 2005, p. 33) vem se tornando
cada vez mais indispensdvel para o planejamento das politicas de
EPT. Diante da relevincia que o territério tem recebido, Fernandes
(2009) questiona se estarfamos diante de mais um “fashion concept”.
Contudo, considera que além do modismo e do uso superficial, em
grande parte dos trabalhos, o argumento da imposi¢do da
“geograficidade” justifica a prevaléncia de sua utilizagdo nas dltimas
décadas. De acordo com Santos (1994) essa “geograficidade”

[...] se impde como condigdo histérica, na medida em que nada
considerado essencial hoje se faz no mundo que néo seja a partir do
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conhecimento do que é o Territério. O Territério é o lugar em que
desembocam todas as ag¢des, todas as paixdes, todos os poderes, todas
as forgas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do homem
plenamente se realiza a partir das manifestagdes da sua existéncia.
(SANTOS, 1994, p. 7)

Saquet (2019a, p. 80) também aponta para o processo de
retorno ao territério, que condicionado pela consciéncia de classe e de
lugar, requer a identificagdo, explicagdo, compreensio e valorizagido
do entorno, do enraizamento, dos vinculos, dos sujeitos, dos
ecossistemas, do pertencimento, da autogestdo, da auto-organizagio e
da identidade. Apesar do reconhecimento da centralidade e/ou
importancia do territério nas politicas de EPT, é possivel identificar
certa superficialidade nas abordagens. Para Fernandes (2009), isso
ocorre pela auséncia de conhecimento sobre a materialidade do(s)
territério(s).

Conforme Dematteis (2013), essa materialidade ¢ traduzida
pelas relagdes intersubjetivas provenientes da necessidade de
produzir e de viver que une os sujeitos humanos a materialidade do
ambiente. Assim, o(s) territério(s) sdo constituidos pelas relagdes de
poder que envolvem uma intricada rede de processos: (a) os agentes
ou atores (ator, institui¢do, coletividade); (b) as empresas e
instituigdes financeiras; e (c) o meio ambiente (patriménio material e
imaterial).

O conjunto de ag¢des desenvolvidas pelos atores no(s)
territdrio(s) representa sua territorialidade e, neste sentido, pode-se
se falar em dois tipos de territorializagdo: das instituigdes por sua
capacidade de poder e influéncia, e dos atores/sujeitos que deriva das
sutilezas da relagdo entre o pessoal e o coletivo. Institui¢do e sujeito
sdo atores territoriais (HEIDRICH, 2010). Dematteis (2008, p. 35)
sugere uma diferenciacdo entre territorialidades que envolvem dois
polos antagbnicos, pois para ele ¢é possivel identificar uma
territorialidade ativa/positiva, “[...] derivada das agdes coletivas
territorializadas e territorializantes dos sujeitos locais”, objetivando a
construg¢do de estratégias de inclusdo, como também uma
territorialidade passiva/negativa, que reforca a perspectiva da
submissio e alienagio dos sujeitos.
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Nessa mesma direcdo, Fernandes (2009) apresenta os
conceitos de “Territorialidade do Capital” e “Territorialidade da
Resisténcia”. Tal preposi¢io decorre da andlise que vem
desenvolvendo sobre a tipologia dos territérios a partir do enfoque na
indissocidvel relagdo classe-territério. Para o autor, o uso do conceito
é apreendido majoritariamente apenas enquanto “territério uno” e/ou
espago de governanga (territério da nagdo, do pafs, dos estados,
provincias, microrregides, municipios), abordagem que oculta a
existéncia de diferentes territérios e garante a manutencdo de
territérios dominantes e dominados. Como forma de superar essa
visdo superficial, apresenta o conceito de “territério diverso”, o qual
parte da nogdo de territério de governanga, mas vai além,
reconhecendo “[...7] outros tipos de territério fixo e fluxo, material e
imaterial, formado pelas diferentes relagdes sociais e classes sociais”
(FERNANDES, 2009, p. 200).

Saquet (2013, p. 155) ratifica essa compreensdo ao afirmar a
importancia de se tentar elaborar “[..]] uma abordagem (i)material
do(s) territério(s) e da(s) territorialidades, que reconhega o
movimento histérico, relacional, material e idedrio, como uno e
multiplo”. Na 6tica deste autor, a abordagem territorial viabiliza a
construg¢do de outra forma de organizagdo politica, identificada
localmente, vinculada as necessidades dos individuos, a autonomia de
cada lugar e ligada a outras experiéncias econdmico-culturais.

Os tipos de territérios relacionados por Fernandes (2009) sdo
trés: (i) o primeiro territério — espago da governanga — se organiza
em vdrias instancias e escalas: estados, departamentos, municipios e
propriedades sdo fragdes integradas e independentes do primeiro
territério; (ii) As propriedades (como espago de vida) sdo fragdes do
primeiro e formam o segundo territério; (iii) o Terceiro Territério
estd relacionado com as formas de uso dos territérios, as suas
territorialidades. E importante ressaltar que, conforme o referido
autor, os trés territérios sdo indissociaveis, o esfor¢o de distingui-los
é apenas um recurso para compreender as diferengas e os conflitos
que caracterizam os diversos territério(s).

Conflitos que ocorrem pela desterritorializagdo ou pelo
controle das formas de uso e acesso aos territorios para de uma forma
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ou de outra desapossar comunidades e/ou destruir seus territérios, e
por consequéncia, destruir também sujeitos, identidades, grupos
sociais e classes sociais. E nesse sentindo que defendemos a nogio de
praxis territorial para EPT, considerando, sobretudo, a dimensdo do
terceiro territério, o qual “[...]] nos atinge em todas as escalas e estd
cada vez mais presente em nosso cotidiano”. Trata-se do territério
imaterial, presente em todas as ordens de territérios e “[..]
relacionado com o controle, o dominio sobre o processo de
construgdo do conhecimento e suas interpretagdes” (FERNANDES,
2009, p. 211).

Nessa perspectiva, no esforco aqui empreendido para
demonstrar a relagdo entre educagdo profissional, territério(s) e
resisténcias, entendemos que tanto para Santos (2005) quanto para
Fernandes (2009) e Saquet (2019a; 2019b) é fundamental pensar que
na contraposi¢do das territorialidades do capital — produzidas pelo
refor¢o da individualidade, do lucro exacerbado, do dinheiro em seu
estado puro, da competitividade, do roubo das coletividades, da
submissdo de povos e nagdes, etc. —existem as territorialidades da
resisténcia — pautadas na ideia de: produzir a existéncia de forma
coletiva; de solidariedade; de justica social; de liberdade; de
emancipagio etc.

A construgdo de territorialidades de resisténcias na EPT
constitul a busca pelo indispensavel compromisso ético politico com
o(s) outro(s), com a(s) gente(s); com o(s) lugares; com a(s)
identidade(s) superando o viés tecnicista e mercadolégico que
historicamente pautou politicas e praticas voltadas para a formagao
da classe trabalhadora. Trata-se, entdo, da constru¢io de
possibilidades em contraposi¢do as fabulas e perversidades
(SANTOS, 2005) impostas pela realidade e pelo discurso fatalista e
imobilizador (FREIRE, 2015a).

A praxis territorial na EPT é assim anunciadora de praticas
que afirmam territorialidades de resisténcia. Praticas que,
incorporadas na dinamica do(s) territério(s), ddo sentido a formagao
humana integral (SANTOS, 2020). Tais praticas, constituidas no
ambito do curriculo integrado — espago de possibilidades e “sonhos
possiveis” — o qual vem sendo disputado pelos atores dessa
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modalidade de ensino (estudantes, professores-pesquisadores-
extensionistas, técnico, gestores) — estdo embasadas nos principios
freireanos da criticidade, dialogicidade, politicidade e emancipagao.

A seguir, buscamos aprofundar a compreensido da relagdo
entre praxis territorial na EPT e o pensamento de Paulo Freire, e,
posteriormente, relatar algumas experiéncias construidas/em
construgio por atores da EPT apresentadas no I CIEPTER.

CONTRIBUI(}OES DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE A
PRAXIS TERRITORIAL DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: NOTAS DO I CIEPTER

A poténcia do pensamento freireano a educagio profissional?s
(FREIRE, 2011a) estd nas contribuigdes e pistas a compreensido do
ensinar, aprender e pesquisar como algo que se da pela reflexdo e agdo
dial6égico-problematizadoras sobre o(s) territério(s) de vida — a
pratica social e a produtiva. Logo, estes sdo o ponto de partida e de
chegada do processo educativo popular, cientifico, tecnolégico e para
o trabalho.

Desse modo, para Freire (2011a, 2011b, 2015b, 2017), a
praxis educativa funda-se numa postura ético-politica do educador e
no didlogo entre sujeitos cognoscentes que buscam interpretar
criticamente a realidade pelo exercicio da problematizacido e agdo
transformadora sobre a realidade. Ressalta-se que o didlogo s6 se
constitul como tal pelo reconhecimento dos “saberes de experiéncia
feito” dos sujeitos populares (educandos, trabalhadores etc.) e sua
“leitura de mundo”. Assim, também exige do educador-pesquisador-
extensionista a busca por compreender a forma como os sujeitos
veem o mundo na sua relagdo com a prépria compreensio de como
constroem sua existéncia, tencionando, por um lado, o desvelamento
dos processos de acomodagdo, imobilizagdo, submissdo e, por outro,
identificando as posturas de rebeldia, indignagio, as lutas e tdticas de

56 Tomamos como referéncia fundamental para esse debate o livro Cartas @ Guiné-Bissau em que
Paulo Freire (2011a) apresentou, por meio de cartas enviadas ao comissariado, a experiéncia do
projeto de educagdo do governo revolucionario, sobretudo de alfabetizagdo de adultos, que teve
como fundamento a relagio entre trabalho/produgéo e estudo.
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resisténcias na “[...] pratica social de que a pratica produtiva é uma
dimensdo determinante” (FREIRE, 2011a, p. 243; 2014).

No 4mbito da relagio entre trabalho e educagio, isso requer a
superagio da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual,
entre ensinar e aprender, e entre teoria e pratica, em que se faz
necessdrio “[...] o estudo enquanto reflexdo critica (teérica) sobre a
prética realizada e realizando-se” (FREIRE, 2011a, p. 35). Ndo por
acaso, Ireire afirma insistentemente que “[...] a pratica de pensar a
prética é a melhor maneira de pensar certo” (ibidem, p. 249).

A vista disso, o didlogo entre os sujeitos envolvidos
(educadores, educandos e trabalhadores) no desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo (popular) deve buscar “[...]
ampliar o horizonte da compreensio dos trabalhadores [e
educandos’| com relagdo ao processo produtivo” e a pratica produtiva,
o trabalho, e a pratica social (FREIRE, 2011a, p. 40). Essa
compreensdo por parte dos educadores da educagio profissional é um
caminho necessdrio a formagio dos sujeitos para o trabalhos” e/ou
pelo trabalho a medida que situa de forma indissociavel o técnico e o
politico, a teoria e a prdtica, o manual e o intelectual, a agdo e a
reflexdo.

Essa praxis educativa pensada e experimentada por Paulo
Freire tenciona um quefazer pedagégico que liga a escola a vida,
enquanto processo de interpretar criticamente a vida que se vive,
reconhecendo a capacidade auténtica e criativa dos sujeitos
produzirem sua existéncia e constituirem suas formas de resisténcia,
assim como os saberes decorrentes desse processo. Mas, também
reconhecendo que a produgdo da existéncia, historicamente
condicionada, também resulta em relagdbes de desumanizagio e
dominagdo, as quais precisam ser desveladas, compreendidas e
combatidas/superadas.

De forma especifica, a produgdo da existéncia pelo homem se
dd através do trabalho. Cintando Marx, Freire (2011a, p. 203)

57 Embora recorrente essa expressdo no texto — formar para o trabalho —, ela néo é aqui tomada
de forma linear e numa perspectiva estritamente do formar para o mercado, mas tendo o
trabalho como principio educativo, quer dizer, reconhecendo sua dimenséo histérica e buscando
“[...] afirmar o carater formativo do trabalho e da educagdo como ag¢io humanizadora por meio
do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano” (CIAVATTA, 2008, p. 408).
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compreende o trabalho como “[...] o processo entre a natureza e o
homem, processo em que este realiza, regula e controla, por meio de
sua prépria agdo, seu intercimbio de matéria com a natureza”. Do
ponto de visto ontolégico, o trabalho é produ¢do material e imaterial
da vida que, para além da atividade produtiva, também envolve a
dimensio social, politica, cultural e educativa.

No processo de tornar-se humano, humanizar-se, “ser mais”,
ao passo que nos fazemos enquanto sujeitos histéricos transformando
e reinventando o mundo, ha uma questdo importante para Freire:
nossa capacidade de aprender e ensinar que atravessa todas as
atividades humanas e “[..] fazem parte da existéncia humana,
histérica e social” (FREIRE, 2015b, p. 24). Todavia, para esse
processo de humanizagio se realizar é preciso que haja as condi¢des
concretas; do contrario, tem-se sua distor¢do na histéria. As formas
de opressdo e dominagdo econdmica, politica e cultural dos povos e
classe trabalhadora expressam em diferentes momentos histéricos a
face da desumanizagio. Nesse sentido, a luta pela humanizagio nio se
d4 sem o engajamento politico permanente em torno de um projeto
social que recupere ou tenha o humano na sua integralidade (pensar,
comunicar, sentir, criar, produzir, inventar), assim como requer que os
sujeitos reconhegam sua posi¢do de classe, raga e sexo (FREIRE,
2015b). Tarefa que deve ser assumida pela educagio libertadora.

Por isso, ao tratar do projeto educativo no processo de
libertagdo da Guiné-Bissau, por exemplo, Freire reconheceu as
marcas desumanizantes do trabalho sob a légica colonialista e do
capitalismo, ressaltou o cardter humanizador que deve embasar a
escola do trabalho e enfatizou que a analise do trabalho deve se d4
“[...] a partir da compreensdo do trabalho concreto que realizam os
individuos e ndo a partir da ideia de trabalho” (FREIRE, 2011a, p.
203). Estudar o trabalho concreto consiste, por um lado, em
compreender seu carater humanizador e desumanizador, mas também
ter na pratica produtiva concreta o ponto de partida e chegada da
problematizagio e acdo, sem desconsiderar o contexto comunitério,
local e territorial que esta pratica esta inserida e suas relagdes
estruturais condicionantes.
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Nio por acaso, na discussdo de trabalho, Freire (2011a, p.
208) destacava as possibilidades para o debate de cultura, com
destaque aqui para a “cultura e a identidade nacional”, suas
“positividades” e “negatividades” (Cabral chamava estas de “fraquezas
da cultura” que precisavam ser superadas), “invasdo cultural” e
“alienagdo cultural”. No contexto de liberta¢io da Guiné-Bissau,
Freire (2011a, p. 148) destacou a afirmagdo de Amilcar Cabral de que
a luta era um “fato cultural e um fator de cultura”, o que caracterizava
a libertagdo dos trabalhadores e a necessidade de engajamento
politico em torno do projeto de sociedade desejado, projetado e
realizando-se. No caso brasileiro, a educagdo profissional e
tecnolégica (mas ndo apenas ela) numa perspectiva de entrelagamento
com os territérios e na praxis territorial ndo pode perder de vista a
cultura como uma questdo fundamental. Como sublinhou Celso
Furtado (1984), as marcas coloniais do Brasil incidem ainda na
subalternizacdo de sua elite ao estrangeiro (antigo colonizador), que
subalternizando-se subalterniza os povos do campo e a classe
trabalhadora, intensifica os processos de opressdo. Uma mentalidade
que obstaculiza a construgdo social de um projeto de nagao.

Nesse seguimento, a relacdo entre trabalho, educagio e
territérios precisa tencionar a consciéncia politica dos trabalhadores
do campo e cidade, principalmente, a partir das possibilidades
emergentes de construgdo de outros valores e mentalidades
potencializados pela cultura do trabalho, circunscritos nas
territorialidades de resisténcias — trabalho associado, solidariedade,
cooperagdo, autogestdo, participagdo democrdtica, reciprocidade,
relagdes comunitdrias, redes locais e territoriais de cooperagdo,
respeito as diversidades, fomento da criatividade humana,
compromisso com a vida, soberania alimentar, praticas
agroecolégicas, sistemas agrobioculturais, praticas produtivas
ambientalmente sustentaveis etc.

Se, por um lado, o enfrentamento no curriculo (territério de
disputa) tem se dado entre o pensamento critico e as “utopias de
mercado” (empregabilidade, competi¢do, individualismo, adaptacdo as
mudangas e ao novo como uma questdo de vida ou morte), como
ratificou Alves (2011), por outro, torna-se fundamental o reencontro
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da escola (de educagio profissional e tecnolégica) com os territérios
de vida, principalmente, com as experiéncias de trabalho centradas na
reprodugio ampliada da vida.

Para Freire (2011a), a consciéncia politica é um fator de
produgio. Quer dizer, é importante para a superacio dos discursos
fatalisticos imobilizadores e para a construgdo e/ou fortalecimento
dos processos de resisténcias enquanto luta permanente para a
mudanga centrada na justica e na realizagdo humana (enquanto
vocagdo de ser mais). Para isso, a formagdo para o trabalho ndo ¢é
entendida como mera instrumentagio para uma pratica especifica e
especializada, mas compreende a apreensio dos principios cientificos
que envolvem o processo geral de produgdo e a andlise critica de
como se constituem as relagdes sociais de produgio em determinado
projeto de sociedade e qual o papel do trabalhador nesse processo,
inclusive, para a agdo transformadora (FREIRE, 2011a).

De forma mais especifica, consiste na compreensdo da praxis
produtiva como um projeto politico pelo qual se luta constantemente
que, no caso brasileiro, pode ser exemplificado pelas experiéncias de
economia popular?s e solidaria e produgdo agroecolégica. Nessa seara,
o fazer cientifico e a produgio de conhecimento na educagio
profissional e tecnolégica precisam ser sensiveis as necessidades das
classes populares e aos seus problemas concretos, buscando a
rigorosidade da

[...] unidade dialética entre a agdo e reflexdo, pratica e teoria, [...],
qualquer que seja o contexto em que me encontre — seja o contexto
concreto em que atuo, seja o contexto teérico em que, ‘tomando
disténcia’ daquele, examino o que nele se d4 (FREIRE, 2011a, p. 249).

58 Nio entendemos a economia popular como sinénimo da economia informal. De acordo com
Gadotti (1993, p. 13-14), “[...] os elementos constitutivos das organizagdes econdmicas
populares sdo: comunicagio, cooperagio, comunitario, contestagio do consumismo. A produgdo
associada gera valores solidarios, participagdo, autogestdo, autonomia e iniciativa de caréter
integral com a vida coletiva, cultural e educativa etc.”. Portanto, é entendida como um modo de
ser do povo no processo de produgdo material e imaterial da existéncia, constituindo outras
racionalidades econémicas distintas da capitalista.
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Conforme assevera Tiriba (2007), considerando a praxis
produtiva situada dos trabalhadores e trabalhadoras da economia
popular e soliddria e/ou da agricultura familiar camponesa que é
tomada como principio educativo, as respostas aos problemas nio
devem ser eminentemente técnicas, mas a agio-reflexdo deve buscar
solugdes ou respostas técnico-politicas, sejam elas provisérias ou nio.
Isso significa, reconhecer o carater politico do projeto coletivo que
alicer¢a a produgdo (i)material da vida dos trabalhadores envolvidos
(grupo nio-formal, associado ou cooperativo) e buscar, pela reflexdo
tedrica da prética, “[...] a possibilidade de que, tecnicamente, os
trabalhadores possam tornar viavel seu projeto politico”. (TIRIBA,
2007, p. 90).

Tais apontamentos reflexivos, como dito na introdugio, nos
convida para um debate sobre o que temos pensado e feito na
educagio profissional e inclusive o que podemos fazer diferente diante
de “outros olhares” para a relagdo entre trabalho e educagio a partir
das territorialidades de resisténcias no processo de produzir a vida,
principalmente, nos territérios rurais, territérios camponeses e
periferias dos centros urbanos. Néo significa negar aqui a construgo
permanente e insurgente desses “outros olhares” a partir de
movimentos histéricos, como as experiéncias de educagdo do
Movimento Sem Terra, das Escolas Familias Agricolas etc.
fortemente alicer¢adas na pedagogia da alternancia e, também, no
pensamento freireano.

A questio que deve se colocar para nds educadores
envolvidos no processo educativo de escolas da educagio profissional
¢ o quanto a discussio do projeto politico educativo dessas escolas e a
préaxis tém considerado uma leitura do territério capaz de reconhecer
as multiplas territorialidades, especificamente aquelas de resisténcias
com toda sua poténcia formativa. Associado a isso, o quanto temos
reconhecido o movimento de lutas populares e sociais em torno da
construgdo de politicas publicas diretamente relacionadas e
relaciondveis com o campo Trabalho e Educagio, com foco nos
territorios e nestes executados. De forma intencional, destacamos as
politicas de economia solidaria, agroecologia, seguranga alimentar,
educacdo ambiental, apenas para citar algumas. As mobilizagdes,
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acdes e praticas em torno da construgio e implementacio dessas
politicas foram sentidas em alguma medida nas dindmicas dos
territérios, assim como a recente agdo do Governo Federal para
desmantela-las.

E importante destacar, como salientou Tiriba (2007), que
pouco temos avancado na formacdo de trabalhadores numa
perspectiva de formag¢do humana de modo a ultrapassar a ideia de
mercado de trabalho. O que, enquanto critica, também problematiza o
foco na formagio de futuros trabalhadores do que na formagio de
trabalhadores pelo trabalho, principalmente aqueles inseridos no
contexto de economia popular e soliddria e no caso do campo,
articulados com préticas que permeiam a agroecologia. De todo
modo, entendendo aqui as possibilidades de formagio para o trabalho
cujos sujeitos estejam ou ndo inseridos na pratica produtiva, quer
dizer, sejam trabalhadores (associados) ou futuros técnicos que
poderdo assessorar grupos de trabalhadores da economia popular e
solidaria, concordamos que:

Sem nos deixar enganar com o discurso neoliberal que apregoa a
educagio para o empreendedorismo (ou seja, para a gestdo do préprio
negdcio), um dos desafios é articular trabalho e educagio, de maneira
a contribuir para que os trabalhadores associados possam mobilizar
suas energias em torno de um projeto de desenvolvimento econdmico
que privilegie a hegemonia do trabalho sobre o capital. (TIRIBA,
2007, p. 88)

Nesse viés, apresentamos, a seguir, de forma sucinta, aspectos
gerais de algumas experiéncias na educagdo profissional
compartilhadas por educadores na sua prética de pensar a pratica
educativa, buscando destacar as tematicas que perpassaram o
“quefazer”, categorias tedricas e aspectos metodolégicos que
caracterizam as experiéncias e aprendizagens do processo vivido.

Dentre as tematicas explicitadas nos relatos, destacamos:
convivéncia com o semidrido, espacos educativos ndo escolares,
soberania e seguranca alimentar, etnoconhecimento, extensio
popular com povos do campo, formagio em agroecologia, assessoria
técnica e extensdo rural. Em geral, as experiéncias de ensino,
pesquisa e extensdo foram desenvolvidas junto a agricultores
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familiares, grupos produtivos associados, comunidades rurais ou
empreendimentos econdmicos solidarios urbanos.

Os processos educativos e/ou de produgio de conhecimento
estiveram  calcados numa  perspectiva interdisciplinar  ou
multidisciplinar e a partir de troca de saberes e didlogos com os
grupos populares, comunidades e trabalhadores envolvidos.
Destacam-se, neste sentido: as préticas formativas em agroecologia
com agricultores reassentados; a constru¢do de inventario da
realidade por estudantes sobre suas comunidades (territérios
existenciais); a experiéncia de troca de saberes com estudantes,
agricultores e comunidades sobre plantas alimenticias nao
convencionais — PANC's —durante a realizagio de caravanas
agroecolégicas; estas também como momentos de promogio de
didlogos sobre agroecologia, identidade, cultura e tecnologias de
convivéncia com o semidrido entre estudantes da educacio
profissional e sujeitos do campo; as experiéncias de incubadoras
tecnolégicas de economia solidaria, abordando os processos de
formagdo de trabalhadores associados, mas também a experiéncia
como formativa para pesquisadores e técnicos envolvidos;
experiéncias de préticas produtivas centradas no trabalho,
solidariedade, reciprocidade e ajuda mutua e seu carater politico
formativo para os trabalhadores/agricultores e também para os
técnicos (em formacao).

E importante notar que as experiéncias apresentaram de
forma implicita ou explicita pressupostos tedéricos que traduzem o
processo vivido numa perspectiva mais pedagégico-educativa, com
destaque para a dialogicidade (FREIRE, 2017), problematizagdo
(FREIRE, 2017; 2011b), autonomia (FREIRE, 1996), ecologia de
saberes (SANTOS, 2007). Como discussdes principais, diretas ou
transversais, caracterizando os relatos em dois campos, sinalizamos: a
agroecologia e a economia popular e solidaria. De modo geral, estes
dois pressupostos potencializam os estudos e andlises da realidade
sociocultural e econdmica com os sujeitos das comunidades,
localidades e grupos, numa visdo integradora com os aspectos dos
agroecossistemas, em que a partir da perspectiva dialégica, se
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reconhecem os saberes e conhecimentos locais imbricados ao
processo de produzir e viver.

As experiéncias de ensino-pesquisa-extensdo relatadas
estiveram, de modo geral, orientadas metodologicamente pela
pesquisa-acdo, entendendo-a numa perspectiva participativa,
educativa e dialégica, e nas chamadas metodologias participativas.
Além de outras perspectivas e abordagens articuladas como o
enfoque sistémico, a dialética etc. Enquanto técnicas, praticas e agdes
desenvolvidas, destacamos: intercambios, rodas de didlogos e de
trocas de experiéncias e saberes, visitas guiadas, caravana
agroecolégica, cursos de formagdo, diagnésticos participativos,
praticas de experimentacdo pelos(as) agricultores(as), articulagdo de
redes locais, féruns, encontros, circulos de formacio técnicas numa
releitura dos circulos de cultura.

Fol importante observar que, pelo menos na maioria dos
relatos atravessados pelas tematicas da agroecologia e economia
popular e solidéria, a relagdo ensino-pesquisa-extensio deu-se naquilo
que Freire (2001) chamou de pesquisa e educagdo “libertadora” por
considerar que esses processos, entendidos como ato de
conhecimento, tém os pesquisadores-educadores-extensionistas,
educandos envolvidos e sujeitos populares como sujeitos
cognoscentes e a realidade concreta como objeto de andlise, o que
permite aos sujeitos populares aprofundarem a compreensio de seu
estar sendo nas relagdes com a realidade, entendendo-se como
sujeitos histéricos e podendo superar os aspectos ingénuos que
permeiam seu conhecimento anterior. Nessa légica, para Ireire
(2001), pesquisar e educar sdo fortemente relaciondveis em um
movimento criativo, dindmico e auténtico: “[...] fazendo pesquisa
educo e estou me educando com os grupos populares. Voltando a 4rea
para pdr em pratica os resultados da pesquisa nio estou somente
educando ou sendo educado, estou pesquisando outra vez” (FREIRE,
2001, p. 85-36).

Nessa direcdo, Streck e Adams (2014, p. 8) entendem a
pesquisa como: 1) uma prética social — “[..7] porque participa
ativamente da construcdo de sentidos que orientam a sociedade; ii)
uma prética politica — “[...] porque estd necessariamente imbricada
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nas disputas de poder, tendo a possibilidade de legitimar ou
deslegitimar praticas e discursos”; e iii) “[..] pratica pedagdgica
porque se apresenta como uma das modalidades de conhecer o nosso
mundo”.

Acrescentam os autores que a pesquisa como pratica
pedagégica envolve aprendizagem e ensino porque ha “[...] relagdo
com o conhecimento, re-conhecimento do outro, complexidade dos
fatos e dos objetos” (STRECK; ADAMS, 2014, p. 115). Isso s6 ¢é
possivel na relagio dialégica entre sujeitos em torno do objeto a ser
conhecido  (problematizado/desvelado). Logo, como mediagio
pedagbgica, a pesquisa pode se constituir para os sujeitos envolvidos
— pesquisadores, estudantes e sujeitos populares — “[...] como uma
agéncia educadora e participante para a compreensio e transformagao
da sociedade.” (STRECK; ADAMS, 2014, p. 116). O que Carrillo
chamou de “comunidades de indagagdo e agdo”, pois sendo um
processo educativo sustentado em paradigmas criticos tem potencial
para fomentar a “[..] capacidade de assombro e curiosidade
epistémicos, sensiveis as problemdticas do contexto, com opgdes de
futuro vidveis, autonomas, reflexivas, dialégicas e responsaveis”
(CARRILLO, 2013, p. 30).

Das experiéncias relatadas e discutidas, podemos sinalizar
como achados ou pistas para a praxis na educagio profissional como
praxis territorial: i) fortalecimento da relagdo entre os estudantes da
educacdo profissional e as comunidades, grupos produtivos de
agricultores e/ou da economia soliddria, a partir de praticas
dialégicas e interdisciplinares e potencializadoras de formacdo
humana; ii) préticas de ensino-pesquisa-extensdo referenciadas na
pratica social, principalmente nas territorialidades de resisténcias; iii)
tomento de discussdes sobre identidade, cultura, trabalho, género e
geragdo, como as discussdes sobre povos e comunidades tradicionais,
etnoconhecimentos, autonomia de mulheres rurais, juventude rural,
trabalho comunitario, associado etc.; iv) formacgdo politica de técnicos
capazes de compreenderem as experiéncias de resisténcias com os
sujeitos destas e, pelo didlogo, constituirem processos de formagdo
dos trabalhadores em que a intervengdo coletiva sobre a realidade,
numa perspectiva técnica, esta articulada com o projeto politico; v)
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tencionamentos em torno da construgdo e/ou fortalecimento da
relagdo entre os espagos escolares da educacdo profissional e os
territérios de resisténcias, numa perspectiva dialégica —
comunicativa, de ensino, de aprendizagem, de trocas de saberes,
problematizadora; e vi) experiéncias formativas para os sujeitos da
educagdo profissional 4 medida que também pensam/problematizam a
prética de pesquisa, de extensdo e assessoramento.

CONSIDERACOES FINAIS

E importante reafirmar que o objetivo das reflexdes
apresentadas foi potencializar ou provocar o debate em torno da
educagdo profissional numa perspectiva relacional com o(s)
territério(s) para além das visdes calcadas nas “fdbulas” do mercado
constantemente reinventadas e das “perversidades sistémicas” delas
resultantes, ora desveladas, ora justificadas.

Delineando nossa intencionalidade para o campo das
possibilidades, foi, e é, importante fomentar a inquietagéo e a reflexio
continua sobre o fazer pedagégico e educativo na educagio
profissional na perspectiva do territério imaterial e da praxis
territorial. Por isso o convite ao didlogo sobre o que temos feito e o
que podemos fazer na educagdo profissional (e tecnolégica)
considerando (o)s territério(s). Mas, reconhecendo a politiciadade da
educagio, a construgdo da praxis territorial deve estar referenciada
no “popular”, ser participativa, reconhecer os sujeitos como
cognoscentes, reconhecer seus saberes, promover o didlogo-
problematizador, ter a humanizagio como fundamento ético e
politico.

O popular como contetido do projeto educativo da educagdo
profissional, no ambito da préxis territorial, caracteriza ndo somente
os oprimidos pelos processos socioeconémicos hegemonicos, mas
também as territorialidades de resisténcias construidas por povos,
grupos, comunidades, gentes que reafirmam e reinventam seu estar
sendo no mundo pela dentincia das formas de opressdes e pelo
anincio de outro mundo possivel (CARRILLO, 2013). Processo que
ndo se constitui sem consciéncia de classe e sem consciéncia de lugar.
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Elementos imperativos para pensar a praxis territorial da educagio
profissional popular.

O que podemos e precisamos aprender e ensinar no didlogo
com as experiéncias das classes populares — povos do campo e das
cidades — com seus sonhos, saberes e perguntas é o caminho do qual
nio deverfamos nos desviar, e sim irmos ao seu encontro. E mediados
por um didlogo-problematizador reinventarmos de forma mais
auténtica o projeto de educagido profissional com os sujeitos
trabalhadores e suas territorialidades de resisténcias. A formacio
cientifica e tecnolégica dos trabalhadores e sua consequente
escolarizagdo, a medida que precisam estar articuladas ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico historicamente acumulados,
também precisam formar uma consciéncia politica do projeto de
sociedade a ser construido sobre a ética da reprodugio ampliada da
vida. Portanto, nosso desafio é construir e/ou potencializar uma
praxis na educagfio profissional que reconhega, construa e/ou
fomente a sinergia de territorialidades de resisténcias na relagdo

entre trabalho, educagio e territérios.
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O Centro Paulo Freire — Estudos e Pesquisas é uma sociedade civil sem fins
lucrativos, com finalidade educativa e cultural que se propde a manter vivas
as ideias de Paulo Freire, educador pernambucano, referéncia no Brasil e no
mundo. Sua contribui¢io para a Educagio foi oficialmente reconhecida pela
Lei n° 12.612/2012 como Patrono da Educagdo no Brasil. O Evento ao
reverencid-lo comemorou, também, em 2016 seus 95 anos de nascimento.

Fundado em 29 de maio de 1998, o Centro Paulo Freire — Estudos e
Pesquisas teve seu estatuto oficializado em novembro desse mesmo ano. A
UFPE solidaria com os objetivos deste Centro, compreendendo o seu papel,
para uma educagdo critica, inclusiva, democrdtica, assim como, entendendo
que a filosofia e pedagogia freireana é atual e proficua, apoia desde o inicio
suas iniciativas. Perenizar as ideias de Paulo Freire é fundamental, para sua
terra natal e para o mundo. Vale salientar ter sido esta Universidade bergo
em que Paulo Freire desenvolveu seu sistema educacional. A sede do Centro
Paulo Freire esta localizada no Centro de Educagio no Campus da UFPE.
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